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  الأولالفصل 
Ǻ فȂموضوع البـحـثالتعر  

  مقدمة: 
عبـر فتـرات ، ت خلȘ النظرȄة الموضوعǽة القادرة على القǽاس Ǽحǽاد وتجـرد وعـدم تحیـزحاولاǼقیت م

 الحـدیث للـذȞاء مفهـومحیـث یرجـع ال، النظرȄـاتالشـرȄان الأسـاس لتلـك ، مختلفـة مـن تطـور نظرȄـات الـذȞاء
 Aristotle وǼمتاǼعــة أرســط الــذȑ قــام، Herbert Spencer الفیلســوف الإنȞلیــزȑ هرȃــرت سبنســرإلــى 
وتتضـــمن الناحǽـــة ، والجانـــب الوجـــداني، همـــا: الجانـــب المعرفـــي، ف بوجـــود جـــانبین للحǽـــاة العقلǽـــةواعتـــر 

أمــا وظǽفتهــا الأساســǽة فهــي ، الترȞیبǽــة مــن جهــة أخــرȐ  ملǽــاتوالع، المعرفǽــة العملǽــات التحلیلǽــة مــن جهــة
  .متغیرات البیئة ǼطرȄقة أكثر فاعلǽة مساعدة الإنسان على التكیف مع

ــ ل مــن اســتخدمو أوȄــرǼ Ȑعــض العلمــاء أن سبنســر  مؤȞــدا ، الــنفس ممصــطلح الــذȞاء فــي ســǽاق عل
مســتمر مــن جانــب العلاقــات الداخلǽــة كیــف تǼأنهــا ((الحǽــاة  ففقــد عــرّ ، أهمیتــه مــن النــواحي البیولوجǽــة

وǽعرف الـذȞاء Ǽأنـه ، الذȞاء عند الإنسانǼإلǽه  هذا التكیف ǽمȞن الوصول وǽعتقد أن، ))للعلاقات الخارجǽة
  .على الرȃط بین انطǼاعات عدیدة منفصلة قدرة

لقǽــاس  اً ل مــن وضــع اختǼــار و أ Alfred Binet هألفرȄــد بینǽــالقــرن العشــرȄن فقــد Ȟــان بداǽــة مــع  أمــا
 Ȑة لدǽم1917عـام وفي ، م1905في سنوات الدراسة عام  الأطفالالقدرات الذهن  Ȑم  جـرǽـار ل و أتقـدǼاخت

 أن النظرة العامة تشـیر إلا Ȟثیرة أنواعوǼ، من اختǼارات الذȞاءك الكثیر هناوم الیو ، IQ ذȞاءǽقǽس معامل ال
أو  ةالǽـذȞـاء ع مقـادیرن ǽملـك عـدد مـ بینما ǽقل تدرȄجǽاً ، ذȞاء متوسط مقدارالأفراد ǽمتلكون  كثرأن أإلى 

  متدنǽة.
 Brookings معهد بروȞینجـزمن  William Dickens وȄلǽام دȞǽنزقام العالم  م1999في عام و 

Institution  امل بین العلماء  واشنطنفيȞ هǼة علیها إجماع شȄـة تقـول وهذه ، ومالیبوضع نظرȄن إالنظر
سـمح لـه الاسـتمرار فـي  تعطǽه أفضلǽة في مجال معین فإنـه سـیبدع إذا متوارثة جینǽةمن Ȟانت لدǽه صفة 

  لة لتنمǽة مهارات الاطفال وثقلها.ومن هنا وجب الاهتمام Ǽمرحلة الطفو ، (Uhiler, 2006) ذلك المجال
ǽسـتطǽع خلالهـا ، أهـم الوسـائل المسـاعدة للعـاملین فـي المجـال السـȞǽولوجي الذȞاء مـنمقایǽس  دوتع

لـــذلك Ȟـــان لابـــد مـــن الاهتمـــام بهـــذه الأدوات ، المفحـــوص شـــخǽص حالـــةاحص زȄـــادة قـــوة الحȞـــم فـــي تالفـــ
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علــى مــر الزمــان صــدقه وثǼاتــه وأصــǼح  ȑ أثبــتǼالعــالم والــذ الــذȞاء انتشــاراً مقــایǽس ومــن أكثــر ، المختلفــة
حیــث ، القــرن العشــرȄنبداǽــة  الــذȑ نشــأ فــي، بینǽــهمقǽــاس ســتانفورد ، المعتمــد لقǽــاس الــذȞاءول الأالمقǽــاس 

، ǽسیامـن المقـ كثیرثم تتالت Ǽعده ال، لقǽاس الذȞاء اً ل من وضع اختǼار و أ Alfred Binet بینǽهألفرȄد Ȟان 
وهـي ، اً الǽـالصـورة الأخیـرة الموجـودة حإلـى  وصـولاً ، بینǽـهالمعدلـة مـن مقǽـاس سـتانفورد  Ȟمـا تتالـت الصـور

  Ǽالدراسة.الحالي  ها الǼحثیتناولالتي سوف ، الخامسة الصورة

  موضوع الǺحث:
وǽمȞن تصنیف تعرȄفـات الـذȞاء ، وȞثرة مȞوناته ومقوماته، تعددت مفاهǽم الذȞاء تǼعاً لتعدد وظائفه 

  ومن أبرز هذه الاتجاهات:، ǽمثل Ȟل منها اتجاهاً عاماً في الذȞاء، في فئات عامة

ل فـي النشـاȋ العقلـي للفـرد تـدخ، قـدرة عقلǽـة عامـة وهـو (: الـذȞاء Ȟقـدرة عامـة سـبیرمان -بینǽـهاتجاه 
ووفقـــاً لهـــذا الاتجـــاه فـــإن الـــذȞاء ǽغطـــي مـــدȐً واســـعاً مـــن الوظـــائف والقـــدرات ، بجوانǼـــه وأنماطـــه المتعـــددة

 – بینǽـهولا تـزال نظـرة ، )الأساسǽة Ȟقدرة عقلǽة عامـة واحـدةدون أن ǽفقد صفته  من الأداء العقلي أسالیبو 
 -444 ص ص، 2001، مخائیــل( فــي تصــمǽم اختǼــارات الــذȞاء العــام ســبیرمان للــذȞاء الرȞیــزة الأساســǽة

445( .  
  .)96ص ، 1995، (الزȄات )القدرة على نقد الذات وتقوǽمها وهالذȞاء ( :بینǽهتعرȄف  

 وǽعبــر فــي الوقــت نفســه، داء المختلفــةالأ أســالیبدȐ واســعاً مــن الوظــائف والقــدرات و وهــو (ǽشــمل مــ
  .)224ص، 2006 - 2005، (میخائیلقوة واحدة) أو  عن طاقة
 )الاســتقراء والاســتنǼاȋ أȄ ،ȑــد العلاقــات والمتعلقــاتالقــدرة علــى تجر  وهــالــذȞاء (تعرȄــف ســبیرمان:  
  ).811ص، 1996، (معوض

ى مدعومـة الأولـأما في نظرȄات الذȞاء الحدیثة فهناك مدرستان رئǽسـتان فǽمـا یخـص طبǽعـة الـذȞاء 
الـــذȞاء  أنـــواعالـــذین ǽعتقـــدون أن Ȟـــل ، Spearmanوســـبیرمان  Galtonوغـــالتون  Eysenckزنـــك أیمـــن 

التـي ǽمثلهـا Ȟـل مـن والمدرسـة الأخـرgeneral )g( ، Ȑالعام  العامل وهتقوم على أساس عامل عام واحد 
والــذین ǽعتقــدون أن هنــاك أكثــر ، Thurstone وثرســتون  Cattell وȞاتــل Sternberg غرنبر غــاردنر وســتی
  ).Paik,2002,pp1-18( أنماȋ الذȞاءأو  أنواعمن نوع من 

 الوصــول یجــرِ لــم ، نیعلــى مــر الســن هــاالــذȞاء وتنوعالنظرȄــات التــي تبنــى علیهــا مقــایǽس  ومــع تعــدد
 ومـع انقسـام العلمـاء فـي تأییـد Ǽعـض المقـایǽس، جمعأیتفȘ علǽه العلماء ، لهذه المقایǽس ةمحدد ظرȄةنإلى 
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ومنهــا ، مــن التأییــد مــن معظــم العلمــاء اَ مقــایǽس حــازت Ȟثیــر إلا أنّ هنــاك ، علــى Ǽعضــها الآخــر هاوتفضــیل
 م1905وســǽمون الصــورة الأولــى لمقǽــاس الــذȞاء عــام  بینǽــهمنــذ أن وضــع ، Ǽصــوره المختلفــة بینǽــهمقǽــاس 

  روȄـــــدعلـــــى یـــــد جیـــــل م 2003عـــــام  بینǽـــــهالتعـــــدیل للنســـــخة الخامســـــة لمقǽـــــاس ســـــتانفورد  جـــــرȐ أن إلـــــى 
Gale H.Roid.  

مســاعدة للعــاملین فــي المجــال الســȞǽولوجي هــي وســائل القǽــاس النفســي المتعــددة ن أهــم الوســائل الوإ 
لـذلك Ȟـان ، ǽسـتطǽع خلالهـا الفـاحص زȄـادة قـوة الحȞـم فـي تحدیـد وضـع المفحـوصمقایǽس من اختǼارات و 

 نشــأته أساســاً Ȟانــت  بینǽــهفمقǽــاس ، نظــراً لتعــدد اســتخداماتها، لابــد مــن الاهتمــام Ǽــأدوات القǽــاس المختلفــة
التـي وهȞـذا وصـولاً للصـورة الخامسـة ، ثـم اسـتخرجت منـه صـورة للأسـوǽاء قین عقلǽـاً و لتصنیف الأفـراد المعـ

  لها استخدامات واسعة ومختلفة منها: 
ه Ǽـالحرص وذلـك عنـد اسـتخدام، والمـراهقین والǼـالغین الأطفـال دȐوالتفـوق لـخǽص تطور الإعاقـة تش
نــه مفیــد أفــي الصــور الســاǼقة  SB5الصــورة الخامســة  نǽــهبیمقǽــاس ســتانفورد  ووقــد وجــد مســتخدم، الواجــب

ȑادǽاس العǽولوجي، في القȞǽحاث فـي القـدرات، والنیروسǼـاس، وأǽـرة القـدرات فـي وقȞǼم ، الطفولـة المǽوالتقیـ
  )Roid, 2003, p.4التعلǽم الخاص. ( وو ذل لائمسي الترȃوȑ لتحدید المȞان المالنف

تعــدد الدراســات والǼحــوث Ǽمختلــف منــاطȘ العــالم عــن Ȟــل صــورة جدیــدة تصــدر عــن هــذا  یؤȞــدȞمــا 
وقـد صـدرت ، الذȞاء المختلفةمقایǽس حیث ǽعد محȞاً رئǽساً ل، المقǽاس أهمیته ومصداقیته في قǽاس الذȞاء

، ةمحسـنة مـن الصـورة الراǼعـ وتعـد هـذه الصـورة، م2003عـام  بینǽـهالصورة الخامسة من مقǽاس سـتانفورد 
وأهمهــا اختǼــارات قǽــاس الــذاكرة العاملــة إلیهــا  مــع إضــافة Ǽعــض الاختǼــارات، هانفســ فقـد بنیــت علــى النظرȄــة

 بینǽــهمقǽـاس  ومازالـت الأǼحــاث والدراسـات علــى، التـي جـاءت مواكǼــة للتطـورات الحدیثــة فـي مجــال القǽـاس
بǽــة المختلفـة عــن هــذا المقǽــاس مــن الدراســات الأجن كثیـرفمــع وجــود ال، مســتمرة ومالیـ هــذامنـذ نشــأته وحتــى 
، المصرȄة والأردنǽة والسـعودǽة عـن صـور سـاǼقة للمقǽـاسمثل دراسات عرǽȃة  أǽضاً هناك ، Ǽمختلف صوره

، من مصر بتعییر الصورة الخامسة من المقǽاس على البیئـة المصـرȄة وطه وعبد السمǽع النیل وقد قام أبو 
ر المقǽــاس عــام هــو ومنــذ ظ، حتــى الآنلــǽس هنــاك ولكــن ، بــإخراج صــورة مصــرȄه للمقǽــاس أǽضــاً  فــرج قــامو 

فــي مجــال لهــذا المقǽــاس لأهمǽــة الكبیــرة للــذلك ونظــراً ، تعییــر للمقǽــاس علــى البیئــة الســورȄة أȑ، م 1905
ــذȞاء وعــدم وجــود  مرحلــة رȄــاض الأطفــال، ولأهمǽــة المــدȐ العمــرȑ الــذȑ یتناولــه الǼحــث الحــالي، قǽــاس ال

الصورة الخامسـة ودراسـة صـدقه  بینǽهحثة أن موضوع تعرȄب مقǽاس ستانفورد رأت الǼا، مقایǽس مناسǼة له
  .ةالحالǽلدراسة ل اَ جدیر Ǽأن Ȟǽون موضوع للبیئة السورȄة ملائمةمعاییر ثم استخراج ، وثǼاته
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 :التاليوتتمثل مشȜلة الǺحث Ǻالسؤال 

ــ إجــراء دراســة الصــدق  Ǽعــد) 2003الصــورة الخامســة ( بینǽــهلمقǽــاس ســتانفورد الشــȞل النهــائي لمــا  ـ
  ؟سنوات 6 إلى 4عمر عینة من  ىعل له تناسب المجتمع السورȑ معاییر واستخراج ، والثǼات

  أهمǻة الǺحث:
الـذȑ یثبـت جـدارة هـذه ، بتارȄخه الطوȄـل بینǽهمن أهمǽة مقǽاس ستانفورد الحالي  تنǼع أهمǽة الǼحث 

  الصورة الخامسة.إلى  وصولاً  الذȞاء قǽاسالأداة في 

  ما یلي:ت الǼاحثة بتحدید أهمǽة الǼحث فǽقاموقد 

، )2003(الصـــورة الخامســـة  بینǽـــهاســـتخراج صـــورة عرǽȃـــة ســـورȄة لمقǽـــاس ســـتانفورد العمـــل علـــى  -
الملائمــة لهـا وفــȘ متغیــرات معــاییر اسـتخراج ال أǽضــاً و ، بدرجــة مرتفعـة الصـدق والثǼــاتفیهــا  وافرتـی

  .الحاليالǼحث 

 ةالحالǽـــ الصـــورةإلـــى  ت تعدǽلاتـــه وصـــولاً ر واســـتم م1916منـــذ عـــام  بینǽـــهبـــدأ مقǽـــاس ســـتانفورد  -
حصــیلة  دالعرȄقــة التــي تعــالمقــایǽس أهــم مــن فهــو ، الحــاليث موضــوع الǼحــم 2003الخامســة عــام 

لموهـــوȃین ولصـــعوǼات الـــتعلم وذوȑ اجـــال تقیـــǽم الـــذȞاء للأســـوǽاء و فـــي م نتـــاج الماضـــي والحاضـــر
 د المȞتǼــة العرǽȃــةوهــذا یــزو ، ســنة 85إلــى  مــن ســنتینوذلــك فــي مــدȐ عمــرȑ ، القــدرات المتدنǽــة

Ȅأحد  ةالسورǼ سǽاء.المقایȞالهامة في میدان الذ 

حتـى الآن حسـب ) 2003(الخامسـة  الصـورة بینǽـهعن مقǽاس ستانفورد  دراسة محلǽة أȑوجد یلا  -
ل و أإذاً فهــي ، م2011 عــام ترجمتــه وتعییــره فــي مصــر العرǽȃــة جــرتفقــد  أمــا عرǽȃــاً ، علــم الǼاحثــة
 ب وتعیّر على البیئة السورȄة.نسخة تعرّ 

  أهداف الǺحث:
  :إلىالحالي  یهدف الǺحث

 ) ـاس لأعمـارǽة للمقȄة سـورǽȃة تتـوافر فیهـا ، سـنوات )6-4إعداد صورة عرȄومترȞǽالخصـائص السـ
 ȑـي السـورȃة لاستخدامها في المجتمـع العرȄـاس سـتانفورد  الضرورǽـهعلـى مقǽالخامسـة  الصـورة بین

.ȑاته في المجتمع السورǼللتأكد من صدقه وث 
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  ور والإنـــاثو أمعــاییر وضــعȞمنفصــلة لكـــل مــن الــذ ȑـــة ملائمــة للمجتمــع الســـورǽووفقــاً لمتغیـــر ، ل
 إذا وجدت فروق بینها.، ةمعامل من معاملات الذȞاء الخمس العمر لكل

  ــاس ســتانفوردǽــهالعمــل علــى اســتخراج دلیــل لمقǽــاس الخامســة یبــی الصــورة بینǽالمق Șقــة تطبیــȄن طر
 مع بیئة المجتمع السورȑ. یتلاءمǼما ، وتصحǽحه

  أسئلة الǺحث:
وتـدور ، هوثǼات دراسة صدق المقǽاس عنلتحقیȘ أهداف الǼحث لا بد من الانطلاق من جملة أسئلة 

  وهذه الأسئلة هي:، حول عیّنة الǼحث والمتغیرات التي تتضمنها

  ــاس ســتانفوردǽــة لمقǽــهمــا الصــورة النهائǽصــل الصــورة بینǽ عــد إلیهــا  الخامســة التــي ســوفǼ
 دراسة صدقه وثǼاته وتعییره؟

  ةǽنة العیّ  بین متوسط درجات أفرادهل یوجد فروق ذات دلالة إحصائȘمتغیر الجنس فـي  وف
ء الخمســة: فــي درجــة Ȟــل عامــل مــن عوامــل الــذȞاو ، درجــة الــذȞاء المرǼȞــة الكلǽــة (الآدائǽــة)

عامــــل المعالجــــة ، عامــــل الاســــتدلال الكمــــي، العامــــل المعرفــــي، (عامــــل الاســــتدلال الســــائل
 عامل الذاكرة العاملة)؟، الǼصرȄة المȞانǽة

  ةǽالعیّنـة  بین متوسط درجات أفرادهل یوجد فروق ذات دلالة إحصائȘمـر فـي متغیـر الع وفـ
Ȟــل عامــل مــن عوامــل الــذȞاء الخمســة: فــي درجــة و ، درجــة الــذȞاء المرǼȞــة الكلǽــة (الآدائǽــة)

عامــــل المعالجــــة ، عامــــل الاســــتدلال الكمــــي، العامــــل المعرفــــي، (عامــــل الاســــتدلال الســــائل
 عامل الذاكرة العاملة)؟، الǼصرȄة المȞانǽة

  ةǽالعیّنــة  بــین متوســط درجــات أفــرادهــل یوجــد فــروق ذات دلالــة إحصــائȘمتغیــر الإقامــة وفــ 
في درجة Ȟل عامل مـن عوامـل و ، المرǼȞة الكلǽة (الآدائǽة) درجة الذȞاءفي  رȄف) -(مدینة 

عامـل ، عامـل الاسـتدلال الكمـي، العامل المعرفي، الذȞاء الخمسة: (عامل الاستدلال السائل
 عامل الذاكرة العاملة)؟، المعالجة الǼصرȄة المȞانǽة
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  منهج الǺحث:
الوصــــفي التحلیلــــي بجانبǽــــه النظــــرȑ تǼــــاع المــــنهج االأســــئلة الســــاǼقة قامــــت الǼاحثــــة Ǽ للإجاǼــــة عــــن

  والتطبǽقي والموضح Ǽما یلي:

1.  ȏالجانب النظـر : Ȑـاع المـنهج الوصـفي التحلیلـي اسـتناداً  جـرǼـاسدلیـل إلـى  إتǽعـد ترجمتـه، المقǼ وذلـك 
ت الاسـتعانة Ǽالصـورة العرǽȃـة جر Ȟما ، والعرǽȃة Ǽعض المراجع الأجنبǽةإلى  والرجوع، اللغة العرǽȃةإلى 

 .مصر للمقǽاسالمعیرة في 

، ةطفــل وطفلــ) 150علــى عیّنــة قوامهــا ( المقǽــاستطبیــȘ ب: دراســة الصــدق والثǼــات الجانــب التطبǻقــي .2
للبیئة السورȄة وعرضها على المحȞمـین مـن ذوȑ  تهلائمالمقǽاس وموذلك Ǽعد التأكد من صدق ترجمة 

والقǽـــاس والتقـــوǽم ، علـــم الـــنفس المعرفـــي، اللغـــة العرǽȃـــة، الاختصـــاص (اختصاصـــات اللغـــة الإنȞلیزȄـــة
(ȑوȃالنفسي والتر ) ȘالملحǼ1( ، مـاȞ Ȑجـر  Șـاستطبیـǽة المقǽقوامهـا لـىو أ علـى عیّنـة اسـتطلاع )25 (

عنـــد  المقǽـــاس زم لتطبیـــȘوالـــزمن الـــلا، وتحدیـــد الصـــعوǼات، وطفلـــة للتأكـــد مـــن وضـــوح الأســـئلة طفـــلاً 
 وطفلـة طفـلاً ) 25(قوامهـا ثانǽـة على عیّنة اسـتطلاعǽة  المقǽاس ثم طبȘ، ةالسورȄ البیئةاستخدامه في 

 ) طفـلاً 30( ة منطبȘ المقǽاس على عیّن لة والصعوǼةهو معاملات السلحساب و ، للتأكد من صلاحیته
  .نتائج المعاملات وفȘ إعادة ترتیب Ǽعض بنود المقǽاست جر حیث ، سنوات 6-4من عمر  وطفلة

  مجتمع الǺحث وعینته: 
مـن عمـر و  المنتظمین فـي الروضـات الأطفالمن جمǽع  الأصليمجتمع الیتألف  :الأصليمجتمع ال

) طفـــلاً مـــن المجمـــوع الكلـــي 39233، حیـــث بلـــغ عـــددهم تقرǼȄـــاً (ورȄفهـــا دمشـــǼ Șمدینـــةســـنوات  6إلـــى  4
) طفــلاَ للفئــات الــثلاث، فȞانــت نســǼة الســحب مــن المجتمــع الأصــلي 58850لأطفــال الرȄــاض وعــددهم (

  تقرǼȄاً. )0.0077(

الموجــودة فــي  الأطفــال المنتظمــین فــي الروضــاتیتــألف مجتمــع الǼحــث مــن جمǽــع : مجتمــع الǺحــث
) Ș2الملحــ(  فهــا 6إلــى  4مــن عمــر وȄور Șمدینــة دمشــǼ ســنوات) ًــاǼȄطفــلاً 622، حیــث بلــغ عــددهم تقر ( ،

  ) تقرǼȄاً.0.492فȞانت نسǼة السحب من مجتمع الǼحث (
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ســحبت ǼطرȄقــة ، ســنوات 6إلــى  4مــن عمــر  أطفــال) 306( مــن Ȟانــت عیّنــة التعییــر :عینــة الǺحــث
حیث قامت الǼاحثة Ǽسحب أسـماء جمǽـع الروضـات فـي ، روضات مدینة دمشȘ ورȄفهاعشوائǽة طǼقǽة من 

لمؤسسـات او ، والاتحاد النسـائي، ونقاǼة المعلمین، ومدیرȄة الترǽȃة، مدینة دمشȘ ورȄفها التاǼعة لوزارة الترǽȃة
، للتقسـǽم الجغرافـي تǼعیتهـا وفـȘثـم قامـت بتقسـǽم الروضـات ، وزارة الترǽȃة في دمشȘالتعلǽمǽة الخاصة من 
مــع متغیــرات علــى نحــو یــتلاءم القرعــة لكــل قســم Ǽة Ǽالاختǽــار العشــوائي لروضــتین وǼعــد ذلــك قامــت الǼاحثــ

  علیهم. المقǽاستطبیȘ ل، الǼحث

  أدوات الǺحث:
ــهمقǻــاس ســتانفورد ـ  ǻاء2003الصــورة الخامســة( بینȜــذ تعدیلــه مــن قبــل جیــل روȄــد  جــرȐ : ) لل

Gale Roid ، وهو  ȑاس فردǽـةمقǽاء والقـدرات المعرفȞم الذǽمتـد مـن  لتقیǽ شـتمل ، سـنة 85إلـى  2لعمـرǽ
المعالجــــة الǼصــــرȄة  -الاســــتدلال الكمــــي –المعرفــــة –الاســــتدلال الســــائل هــــي مجــــالات 5المقǽــــاس علــــى 

منهـــا خمســـة ، اختǼـــارات فرعǽـــة أǽضـــاً تضـــم ، اختǼـــارات أساســـǽة10التـــي تضـــم ، لـــةالـــذاكرة العام –المȞانǽـــة
  غیر لفظǽة.دائǽة)أ(وخمسة أساسǽة أخرȐ ، اختǼارات أساسǽة لفظǽة

، ǽســرȐ عبــود بــإجراء التعــدǽلات علǽــهقامــت : CogAtاختǺــار الǺطارȂــة المتعــددة المســتوǻات مــن 
، البیئــة الســورȄة تلائــمالتــي معــاییر قامــت Ǽاســتخراج ال Ȟمــا، مــة وصــلاحاً للبیئــة الســورȄةءلȞǽــون أكثــر ملا

Ȟمؤشــر للصــدق التلازمــي مــع  Ȅــة الكمǽــة والǼطارȄــة غیــر اللفظǽــةاســتخدام الǼطارȄــة اللفظǽــة والǼطار  جــرȐ و 
 .)6ص، 2007، (عبود الصورة الخامسة بینǽهس ستانفورد مقǽا

Ǽحســاب معــاملات صــدقه وثǼاتــه مــان عــز ǽإقامــت اختǺــار رافــن للمصــفوفات المتتاǺعــة الملونــة: 
Ȟمؤشـر للصـدق  استخدام المصفوفات جرȐ و ، سنوات وما فوق  4وتعییره على عینة من الطلاب من عمر 

  .الصورة الخامسة بینǽهالتلازمي مع مقǽاس ستانفورد 

  حدود الǺحث:
 ینتطبیـــȘ الǼحـــث وحســـاب نتائجـــه وتفســـیرها فـــي حـــدود زمنǽـــة تتمثـــل Ǽالعـــام جـــرȐ الحـــدود الزمنǽـــة: 

  .)2013-2012، 2012-2011( ینالدراسی

  .ضمن مدینة دمشȘ ورȄفها :مȞانǽةالحدود ال
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  والإقامة. عǽة للعیّنة من حیث الجنس والعمرمتمثلة Ǽالشروȋ الواق الǼشرȄة:الحدود

  ).2003الخامسة ( الصورة بینǽهیتحدد الذȞاء Ǽما ǽقǽسه مقǽاس ستانفورد الحدود الموضوعǽة: 

  :الاجرائǻة الǺحث وتعرȂفاته مصطلحات
 Ȑحـث مصطلحات الحصول على  جرǼفاتـو الȄـةتعرǽه الاجرائ  ȑـاس سـتانفورد مـن الأسـاس النظـرǽلمق

  .  النظرȄة ومن تعرȄفاته، )2003( الصورة الخامسة بینǽه

لتقیـــǽم الـــذȞاء : هـــو مقǽـــاس فـــردȑ ) للـــذȜاء2003الصـــورة الخامســـة( بینǻـــهمقǻـــاس ســـتانفورد ـ 
الاســـتدلال  هـــي مجـــالات ǽ5شـــتمل المقǽـــاس علـــى ، ســـنة 85إلـــى  2لعمـــر ǽمتـــد مـــن  المعرفǽـــةوالقـــدرات 
اختǼـارات 10التي تضم ، الذاكرة العاملة –المعالجة الǼصرȄة المȞانǽة -الاستدلال الكمي –المعرفة –السائل
وخمســـة أساســـǽة أخـــرȐ ، منهـــا خمســـة اختǼـــارات أساســـǽة لفظǽـــة، اختǼـــارات فرعǽـــة أǽضـــاً تضـــم ، أساســـǽة

  غیر لفظǽة.دائǽة)أ(

ــذȜاء معامــل  ــيالادائــي ال الاســتدلال  وهــي  الأدائــيللجانــب معــاملات الخمســة مجمــوع ال وهــ: الكل
  الذاكرة العاملة. – المعالجة الǼصرȄة المȞانǽة -الاستدلال الكمي –المعرفة –السائل

 ة وإمـــاإمـــا ǼطرȄقـــة اســـتنتاجǽ، ائǽـــةالقـــدرة علـــى حـــل المســـائل اللفظǽـــة والأد وهـــ: الاســـتدلال الســـائل
  وȄدل هذا العامل على الذȞاء السائل للمفحوص.، استقرائǽة خلاقة

، : هـي ذخیـرة الفـرد المتراكمـة مـن المعلومـات العامـة والمȞتسـǼة مـن البیـت والمدرسـة والعمـلالمعرفة
تلـــك التـــي ، المفـــردات متعلمـــة مثـــل مـــوادلأنـــه یتضـــمن ، وفـــي الǼحـــث ǽســـمى هـــذا العامـــل Ǽالقـــدرة المتبلـــورة

  الذȞاء المتبلور. إلى  وǽشیر هذا العامل، طوȄلة الأمدالاكتسبت وحفظت في الذاكرة 

 مأسواء Ȟانت مسائل شـفوǽة ، براعة الفرد في حل المشȞلات الرقمǽة والعددǽة وه: الاستدلال الكمي
  علاقات مصورة.

النمـاذج والعلاقـات والتوجـه المȞـاني علـى  : تقǽس قدرة الأفراد على رؤǽـةالǺصرȂة المȜانǻة المعالجة
 .ȑصرǼأسس مختلفة من الإظهار ال  

هـــي مجموعـــة مـــن عملǽـــات الـــذاكرة التـــي تحفـــظ المعلومـــات المختلفـــة فـــي الـــذاكرة  :الـــذاكرة العاملـــة
  المصنفة). –المȞتشفة  –قصیرة الأمد (المتغیرة ال
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ـــة  مفهـــومإن  ـــذاكرة العامل ـــات مثـــل نظر اســـتنتاجه مـــن  جـــرȐ ال Ȅـــادلينظر Ǽ ـــة Ȅ Baddeley1986م ،
  .)Roid,2003,pp136 -137( اكرة العاملة في التعلǽم المدرسيأهمǽة الذمن الأǼحاث أكدت  Ȟثیرو 

  التعرȂفات الإجرائǻة:

ــة) ǻــة (الآدائǻــة الكلǺȜاء المرȜوهــ: درجــة الــذ  Șحصــل علیهــا المفحــوص مــن تطبیــǽ الدرجــة التــي
المعالجــة  - الاســتدلال الكمــي – المعرفــة – الاســتدلال الســائل وهــي الأدائــيللجانــب المعــاملات الخمســة 
فȞلمــا زادت ، )2003الخامســة ( الصــورة بینǽــهمــن مقǽــاس ســتانفورد ، الــذاكرة العاملــة - الǼصــرȄة المȞانǽــة

  .العاملدرجة الفرد ارتفعت قدرته في هذا 

فȞلمـا ، العامـلت هـذا الدرجة التي ǽحصل علیها المفحوص من تطبیȘ مهارا وه: الاستدلال السائل
Ȟالمصــفوفات التــي تتطلــب التفــرد بتحدیــد العلاقــات بــین ، العامــلزادت درجــة الفــرد ارتفعــت قدرتــه فــي هــذا 

  .درة على معرفة سبب هذا الاستنتاجالǼصرȄة) والق ضوعاتفیها (Ȟالمو  المعلومات الأساسǽة الموجودة

فȞلمــا زادت ، العامــل: هــي الدرجــة التــي ǽحصــل علیهــا المفحــوص مــن تطبیــȘ مهــارات هــذا المعرفــة
  .العاملدرجة الفرد ارتفعت قدرته في هذا 

فȞلمـا ، العامـلالدرجة التي ǽحصل علیها المفحوص مـن تطبیـȘ مهـارات هـذا  وه: الكمي الاستدلال
الصورة الخامسـة ترȞـز  بینǽهفي ستانفورد حیث النشاطات ، العاملزادت درجة الفرد ارتفعت قدرته في هذا 

  ة أكثر من المعرفة الرȄاضǽة المحددة المȞتسǼة من التعلǽم المدرسي. ǽقǽطبتالمشȞلات الحل على 

: هــي الدرجــة التــي ǽحصــل علیهــا المفحــوص مــن تطبیــȘ مهــارات هــذا الǺصــرȂة المȜانǻــة المعالجــة
الصـورة  بینǽـهن نشـاطات سـتانفورد إحیـث ، العامـلفȞلما زادت درجـة الفـرد ارتفعـت قدرتـه فـي هـذا ، العامل

  . الأشȞال الخامسة هنا تتضمن لوح الأشȞال ونموذج

فȞلمـا ، العامـلهـي الدرجـة التـي ǽحصـل علیهـا المفحـوص مـن تطبیـȘ مهـارات هـذا  :الذاكرة العاملـة
خـر Ȟلمـة فـي آالصـورة الخامسـة  بینǽـهسـتانفورد  مـثلا فـي، عامـلالزادت درجة الفرد ارتفعت قدرتـه فـي هـذا 

  خر Ȟلمة في جمل معینة.آثم ǽطلب منه استدعاء ، مجموعة جملإلى  حیث ǽستمع المفحوص، البند
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  الثاني الفصل
  الدراسات الساǺقة

  توطئة:

وحتـــى التعـــدیل ، م1905منـــذ نشـــأته عـــام بینǽـــهتانفورد مقǽـــاس ســـ لـــىمـــن الدراســـات ع كثیـــرأجـــرȑ ال
، وقــد ارتǼطــت Ǽعــض هــذه الدراســات ǼــالتحقȘ مــن فاعلǽــة المقǽــاس، م2003الأخیــر للنســخة الخامســة عــام 

قǽـاس ذات  Ǽعضها الآخـر Ǽالاسـتفادة منـه ȞـأداةوارتǼط ، وذلك من الدراسات السȞǽومترȄة التي أجرȄت علǽه
  الهدف من الǼحث. وفȘفي مجالات تطبǽقǽة مختلفة  ینالیعصدق وثǼات 

التـــي أجرȄـــت علـــى المقǽـــاس Ǽصـــوره ، Ǽعض الدراســـات العرǽȃـــة والأجنبǽـــةلـــفـــي هـــذا الفصـــل عـــرض 
    الأحدث.إلى  من الأقدمالتسلسل الزمني  وفȘهو عرض هذه الدراسات و  المختلفة,

ودراســـات ، ودراســـات اســـتخدامه، دراســـات عـــن المقǽـــاس Ǽصـــورته الخامســـةإلـــى  الدراســـات قســـمتو 
    الصور الساǼقة.

  :الصورة الخامسة بینǻهدراسات عن مقǻاس ستانفورد 

  الدراسات العرǽȃة:

  مصر) 2011( نمحمود وآخرȂ، بو النیلأ دراسة .1

  الخامسة.للذȞاء الصورة  بینǽهستانفورد مقǽاس  عنوان الدراسة:
أجرȄـت هـذه  وقد، صورة الخامسة على البیئة المصرȄةال بینǽهتعییر مقǽاس ستانفورد  هدف الدراسة:

  جامعة عین شمس Ȟلǽة الآداب.بالدراسة في مصر 
فئـة عمرȄـة  69موزعـة علـى ، اً مفحوصـ 3770الدراسة على عینـة مȞونـة مـن  جرت عیّنة الدراسة:

  سنة وما فوق. 70إلى  من سنتین
  الصورة الراǼعة. بینǽهمقǽاس ستانفورد و ، الصورة الخامسة بینǽهمقǽاس ستانفورد  أدوات الدراسة:

 70إلـى  2الفئـات العمرȄـة مـن  لاسـتخراج درجـات معǽارȄـة لكـ وȜانت أهم نتائج الدراسة مـا یلـي: 
راوحـت بینمـا ت، 0.90و 0.66تراوحـت معـاملات صـدق المقǽـاس بـین حیـث وما فوق وȃتقسǽمات مختلفة. 

  0.98و 0.75معاملات ثǼاته بین 
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  مصر) 2011صفوت (، فرج دراسة .2

  .للذȞاء الصورة الخامسة بینǽه -مقǽاس ستانفورد عنوان الدراسة:

أجرȄـت هـذه وقد الصورة الخامسة على البیئة المصرȄة.  بینǽهتعییر مقǽاس ستانفورد  هدف الدراسة:
  والحضر والعمر.حسب التوزȄع الجغرافي للرȄف Ǽالدراسة في مصر 

وهـي عینـة ممثلـة بنیـت علـى ، مفحـوص 3650الدراسة على عینة مȞونة من  جرت عیّنة الدراسة:
  سنة وما فوق. 70إلى  عمرȄة من سنتین ةفئ 46موزعة على ، م2009التعداد السȞاني الحȞومي عام 

الصــورة الراǼعــة  بینǽــهمقǽــاس ســتانفورد و ، الصــورة الخامســة بینǽــهمقǽــاس ســتانفورد  أدوات الدراســة:
  والصورة ل م.

مرتفعـة بـین الصـدق المسـتخدمة للمقǽـاس  أنـواعمؤشـرات Ȟانـت  وȜانت أهم نتائج الدراسة مـا یلـي: 
ألفـــا) و ، الثǼـــات Ǽالتنصـــیفو ، الثǼـــات المســـتخدم (الثǼـــات Ǽالإعـــادة أنـــواعمؤشـــرات Ȟانـــت و ، 0,90و 0,69

الفئـات العمرȄـة  لاستخراج درجات معǽارȄة لكـ جرȐ  ا. Ȟم0.98و 0.72دالة وتراوحت بین  أǽضاً للمقǽاس 
  وما فوق وȃتقسǽمات مختلفة. 70إلى  2من 

    الدراسات الأجنبǻة:

  )Roid )2003 روȂد دراسة .3

Stanford Binet Intelligence Scales "Fifth Edition" (SB5) 

  الصورة الخامسة  بینǻهس الذȜاء ستانفورد یǻاعنوان الدراسة: مق

، للــذȞاء والقــدرات المعرفǽــة SB5الخامســة  الصــورة بینǽــهاســتخراج مقǽــاس ســتانفورد  هــدف الدراســة:
  أجرȄت هذه الدراسة في الولاǽات المتحدة الأمرǽȞȄة. وقد

مقـــدارها  ةعلـــى عینـــ SB5الصـــورة الخامســـة  بینǽـــهتطبیـــȘ مقǽـــاس ســـتانفورد  جـــرȐ  عیّنـــة الدراســـة:
، العــرق و ، ثــل هــذه الأعمــار والجــنستماختǽــار العینــة ل جــرȐ وقــد ، ســنة 85إلــى  2فــرد مــن عمــر  4800

قǽـاس المسـتوȐ  جـرȐ وقـد للǼالغین ، اعي للولاǽات المتحدةتمالمستوȐ الاقتصادȑ والاجو ، المواقع الجغرافǽةو 
 ȑـــالغین اعيتمـــالاجو الاقتصـــادǼســـنوات الدراســـة للǼ ، ســـنة  18تحـــت ســـن  للأطفـــالو Ȑحســـاب  جـــرǼ اســـهǽق

  سنوات دراسة الأهل.
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 بینǽـــهمقǽـــاس ســـتانفورد و ، الخامســـة الصـــورة بینǽـــهمقǽـــاس ســـتانفورد جـــرȐ اســـتخدام  الدراســـة: أدوات
  وودȞوك جونسون. و ، والراشدین للأطفالمقǽاس وȞسلر و ، الراǼعة الصورة

فــي مقǽــاس ســتانفورد  IQلــدرجات المرǼȞــة لمعامــل الــذȞاء ل إن وȜانــت أهــم نتــائج الدراســة مــا یلــي:
Ȟمـا ، Ǽالمعدل لكل المهارات اللفظǽة والأدائǽـة والǼطارȄـة المختصـرة اً عالǽ اً ثǼات SB5الصورة الخامسة  بینǽه

 أكثر.أو  0.84وللاختǼارات العشرة هو، أكثرأو  0.90أن الثǼات للعوامل الخمسة Ǽالمعدل هو

ودرجـــة ، 100وȞـــان لكـــل الـــدرجات المرǼȞـــة المعǽارȄـــة متوســـط ، اســـتخراج المعـــاییر جـــرȐ هـــذا وقـــد 
درجات لــإن و ، ǼطارȄــات المعرفـة وǼطارȄـات التحصـیل الأخـرȐ بمـن مقـارنتهم  تمȞنلتـ، Ȅ15ـة انحـراف معǽار 

 .3 اً معǽارȄ اً وانحراف 10الاختǼارات اللفظǽة والأدائǽة للعوامل الخمسة متوسط 

 ) امرȜȂاRuf )2003 راف دراسة .4

Use of the SB5 in the Assessment of High Abilities 

    القدرات المرتفعة تقیǽمالخامسة ل الصورة بینǽهاستخدام ستانفورد  عنوان الدراسة:

قǽاسـاً وتقیǽمـه  SB5الخامسـة  الصـورة بینǽـهمصداقǽة مقǽاس ستانفورد  تعرف علىال هدف الدراسة:
، SB5الخامسـةالصـورة  بینǽـهمعلومـات عـن الخصـائص التقنǽـة لمقǽـاس سـتانفورد التقدǽم و ، لنسخ الساǼقةǼا

  من تقیǽم الموهوȃین. SB5الخامسة  الصورة بینǽهالتأكد من قدرة مقǽاس ستانفورد وأǽضاً 

 إضـافة، عـن الموهـوȃین دراسـة منشـورة سـاǼقاً  60عیّنـات مختلفـة مـن جـرȐ اسـتخدام  عیّنة الدراسة:
  الموهوȃین بدرجات مختلفة. الأطفالدراسة لخمس حالات من إلى 

Ȟمـا ، الثالثـةالصـورة الراǼعة  الصورةو ، SB5الخامسة  لصورةا بینǽهمقǽاس ستانفورد  أدوات الدراسة:
 WoodcockودȞـــوك جونســـون و و  WechslerطǼعـــات مختلفـــة مـــن اختǼـــارات وȞســـلر جـــرȐ اســـتخدام 

Johnson ، ضاً وǽاستخدام  أ Ȑة جرǽار القدرات المعرفǼاختCognitive Abilities  

أداة فعالــة  SB5الخامســة  الصــورة بینǽــهمقǽــاس ســتانفورد  عــدّ  وȜانــت أهــم نتــائج الدراســة مــا یلــي:
وحتـى المراحـل المتقدمـة ، المراهقـةإلـى  للكشف عن الموهوȃین بدرجات مختلفة من مرحلـة مـا قبـل المدرسـة

 أداة لقǽاس الأǼعاد المختلفة من القدرات. SB5الخامسة  الصورة بینǽهمقǽاس ستانفورد  Ȟما عدّ ، من العمر
  ة.الǽالأفراد ذوȑ القدرات الع قدرات ممیزة له في قǽاس دǽحتوȑ على مجموعة تحسینات تع
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 بنسلفǻانا) Chase )2005   تشǻس دراسة .5
Underlying Factor Structures of the Stanford-Binet Intelligence 

Scales – Fifth Edition  
  الخامسة الصورة بینǻهفي مقǻاس الذȜاء ستانفورد ساسي بناء العامل الأ عنوان الدراسة:
الخامسـة  الصـورة بینǽـهالتعرف على التحلیـل العـاملي الاستكشـافي لمقǽـاس سـتانفورد  هدف الدراسة:

SB5 ،اختلافهــا عــن Ȑقــةالبنــاء الأ ومــدǽــد فــي الحقȄساســي لنمــوذج العوامــل الخمســة المســتخدمة مــن رو ،
  الأمرǽȞȄة.الولاǽات المتحدة  أجرȄت هذه الدراسة لنیل درجة الدȞتوراه في بنسلفǽانا في وقد

  فرداً. 78و 107 على عینتینSB5تطبیȘ  جرȐ  عیّنة الدراسة:

  التحلیل العاملي الاستكشافي.و ، الخامسة الصورة بینǽهمقǽاس ستانفورد  أدوات الدراسة:

أن الجانبین ǽسمǽان المعرفـة العامـة  إیجاد جرȐ في بنǽة العوامل  وȜانت أهم نتائج الدراسة ما یلي:
 ظهـــرفــي العامـــل الأول جمǽعهــا ت ةالمتغیــرات الموجـــود. Ȟانـــت المتتـــاǼع للمعلومــاتأو  المتسلســل والتنظــǽم

  .GK)ولذلك فإن هذه العوامل الخمسة سمیت المعرفة العامة (، الموجودات المعرفǽة للفرد

والتـي تتطلـب ، اً عمومـ اً واحـد اً رئǽسـǽ اً نوعـ جمǽعهـا تضـمففـي العامـل الثـاني  ةالمتغیـرات الموجـودأما 
  .(OSI)المتسلسل للمعلومات  وهذا العامل الثاني سميّ التنظǽم، على التنظǽم والتسلسل للمعلوماتالقدرة 

ساســي لاف بنــاء العامــل الأأن قǽــاس اخــتإلــى  SB5التحلیــل العــاملي الاستكشــافي لمقǽــاس أشــار  
لتحلیــل همǽــة اســتخدام اأ تأكیــد جــرȞ Ȑمــا ، ǼطرȄقــة عملǽــة SB5ولتوجǽــه تفســیرات ، مفیــد للطبیــب النفســي

  .على نظرȄة مبرهنة ساǼقا اً حتى ولو Ȟان مبنǽ، العاملي الاستكشافي لبناء أȑ مقǽاس جدید

  امرȜȂا )Tasha & other)2010  نȂوآخر  دراسة تاش .6

Confirmatory factor analysis of the Stanford-Binet Intelligence Scales, 
Fifth edition, with a high-achieving sample. 

علــى ، صــورة الخامســةللــذȞاء ال بینǽــه لمقǽــاس ســتانفورد التحلیــل العــاملي التوȞیــدȑ عنــوان الدراســة:
  نجاز.عینة عالǽة الإ

  .SB5 ـصلاحǽة الترȞیب الداخلي لالتعرف على  هدف الدراسة:
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تتراوح أعمارهم بـین ، من الصف الثالث 201 ة الأداءالǽعینة مستقلة من الطلاب ع عینة الدراسة:
  .اً شهر  11سنوات و 10و، أشهر 4سنوات و 8

  .مقǽاس ستانفورد بینǽه للذȞاء الصورة الخامسة أدوات الدراسة:

، أن العامـل الهیرارȞـيإلیهـا  التوصـل جـرȐ أشـارت النتـائج التـي  وȜانت أهم نتائج الدراسـة مـا یلـي:
نتـــائج  وعلـــى نحـــو عـــام اشـــتملت، لبǽانـــاتل ملاءمـــةأفضـــل  هـــوك قـــدم - ونمـــوذج بوســـت، رȃـــعالأ للعوامـــل

Ǽ Șالأطفـال نهـا تتعلـأوخصوصـاً ، SB5ـلـدرسة على فهم أفضل لهȞǽـل العامـل یین النفسیین للمصصاتخالأ
  مناقشة التوجهات للǼحوث المستقبلǽة. Ȟ Ȑما جر ، الينجاز العأصحاب الإ

A confirmatory factor analysis of the Stanford–Binet Intelligence Scales, 
Fifth Edition, with a high-achieving sample  

  بنغلادش) Sultana & other)2012 وآخرون  سولتانة دراسة .7

Adaptation Of The Five Nonverbl Subtests Of Stanford–Binet 
Intelligence Scale Fifth Edition For Use In Urban Bangladesh  

الخامسـة  الصـورة بینǽـهدائǽة من مقǽاس الـذȞاء سـتانفورد تكییف العوامل الخمسة الأ عنوان الدراسة:
  .لاستخدامها في بنغلادش

أجرȄـت هـذه الدراسـة فـي  وقـد، SB5الخامسـة  الصورة بینǽهتكییف مقǽاس ستانفورد  هدف الدراسة:
  بنغلادش.في قسم الترǽȃة الخاصة في جامعة دهاكا 

لنتیجة  تǼعاً  16إلى  6عمار من تضم الأ، )165مقدارها ( ةȘ على عینالتطبی جرȐ  عیّنة الدراسة:
 وفـȘمجمـوعتین إلـى  تقسـǽم الـدرجات حیـث جـرȐ ، الخامسـة الصـورة بینǽـهالدرجات الخام لمقǽاس ستانفورد 

  یز.تمیمعاملي الصعوǼة وال
  الخامسة.  الصورة بینǽهمقǽاس ستانفورد جرȐ استخدام  أدوات الدراسة:

مســتوȐ الصــعوǼة إلــى  اً تكییــف المقǽــاس وتعدیلــه اســتناد جــرȐ  نتــائج الدراســة مــا یلــي:وȜانــت أهــم 
دون مـن Ǽقیـت  152مـن  اً بنـد 16 تعدیل جرȐ حیث ، هاإیجاد جرȐ والاتساق الداخلي للبنود التي  والتمییز

Ȟمــا ، قافــةالبیئــة والث لائــمومحتوǽــات ت ةمثلــأتعــدیلها Ǽمواضــǽع و  جــرȐ البنــود التــي و ، عــادة ترتیــبإ تعــدیل أو 
   الفهم للطلاب في بنغلادش. ملائمةلتكون  ت ترجمة الأسئلةجر 
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  :الصورة الخامسة مقǻاس ستانفورد بینǻهاستخدامات دراسات عن 

  الدراسات العرǻȁة:

 مصر )2012مي (، أمین دراسة .1

للــذȞاء الصــورة الخامســة:  بینǽــهدراســة مقارنــة للصــفحة المعرفǽــة لمقǽــاس ســتانفورد عنــوان الدراســة: 
 غیر الذاتوȄین. الأطفالالذاتوȄین و  الأطفالن عینة من بی

الغرض من الدراسة Ȟان الكشف عن الفروق في القدرات العقلǽة المعرفǽة المتضـمنة  هدف الدراسة:
یــر الــذاتوȄین وغ الأطفــالبــین Ȟــل مــن ، "الصــورة الخامســة بینǽــهســتانفورد  فــي الاختǼــارات الفرعǽــة لمقǽــاس

د معهــ، أجرȄــت هــذه الدراســة فــي جامعــة عــین شــمس وإعــداد صــفحة معرفǽــة ممیــزة لكــل منهمــا.، الــذاتوȄین
  ذوȑ احتǽاجات خاصة. أطفالقسم ، الدراسات العلǽا للطفولة

  ) سنوات 8-5طفلاً من الجنسین یتراوح عمرهم الزمني من ( 60عینة الȞانت  عینة الدراسة:

الصـفحة المعرفǽـة و ، "الصـورة الخامسـة بینǽـه -فـي مقǽـاس سـتانفورد تمثلت الأدوات  أدوات الدراسة:
، ائي الراǼــــعالمعǽــــار التشخǽصــــي للذاتوǽــــة فــــي دلیــــل التشــــخǽص الإحصــــو ، للقــــدرات والتــــأثیرات المســــتنتجة

  ȑ.ومقǽاس الطفل الذاتو 

   وȜانت أهم نتائج الدراسة ما یلي:
الصـــورة  للـــذȞاء بینǽـــهالعـــادیین علـــى مقǽـــاس ســـتانفورد  للأطفـــالتوجـــد صـــفحة معرفǽـــة ممیـــزة  -1
 .حیث تمیزت الصفحة المعرفǽة بنمط ممیز في القدرات وȞانت في المتوسط الخامسة

ـــزة  -2 ـــذاتوȄین علـــى مقǽـــاس ســـتانفورد  للأطفـــالتوجـــد صـــفحة معرفǽـــة ممی ـــهال ǽاء بینȞـــذ الصـــورة  لل
 .في عامل المعالجة الǼصرȄة المȞانǽة عǼارتفاحیث تمیزت الصفحة المعرفǽة بنمط متمیز  الخامسة

الـــذاتوȄین وغیـــر الـــذاتوȄین علـــى  الأطفـــالتوجـــد فـــروق دالـــة إحصـــائǽا بـــین متوســـطات درجـــات  -3
وظهـــرت تلـــك نســـب الـــذȞاء )  –الفرعǽـــة  الاختǼـــارات( الصـــورة الخامســـة –للـــذȞاء  بینǽـــهمقǽـــاس ســـتانفورد 

  الفروق لصالح غیر الذاتوȄین.

ن اللفظـي وغیـر الیالمجـ فـيالذاتوȄین  الأطفالتوجد فروق دالة إحصائǽا بین متوسطات درجات  -4
  وذلك لصالح المجال غیر اللفظي. الصورة الخامسة –للذȞاء  بینǽهاللفظي لمقǽاس ستانفورد 
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  الدراسات الاجنبǻة:

  امرȜȂا )Marusiak & other   )2005 مارȂسǻك دراسة: .2
قصـــور الانتǼـــاه وفـــرȋ  اضـــطراب والأطفـــال ذو قـــدرات الـــذاكرة العاملـــة عنـــد  تقیـــǽم عنـــوان الدراســـة:

  .بینǽه-ة لمقǽاس الذȞاء لستانفوردالحرȞة Ǽاستخدام الصورة الخامس
Assessing the working memory abilities of ADHD children using the 
Stanford-Binet Intelligence Scales, Fifth Edition 

قصـــور الانتǼـــاه وفـــرȋ  اضـــطراب والأطفـــال ذو تقیـــǽم قـــدرات الـــذاكرة العاملـــة عنـــد  هـــدف الدراســـة :
    .)ADHDالحرȞة (

ـــ البǽانالســجلات مقارنــة  جــرȐ  عینــة الدراســة : اضــطراب قصــور الانتǼــاه وفــرȋ  وذو  طفــلاً  ǽ46ــة لـ
  .ضطرابلم ǽُشخّصوا بذلك الا طفلاً  59 بǽاناتالحرȞة ب

  ).SB 5الصورة الخامسة ( ینǽه للذȞاءب مقایǽس ستانفورد أدوات الدراسة:

قصــور الانتǼــاه وفــرȋ الحرȞــة  اضــطراب والأطفــال ذو حصــل  وȜانــت أهــم نتــائج الدراســة مــا یلــي:
)ADHD علــى نحــو) علــى درجــات أقــل ȍاســات الــذاكرة العفــي  ملحــوǽطةقǼالمجموعــة الضــاǼ ًاملــة مُقارنــة ،
Ȟانــت الــذاكرة العاملــة هــي الدرجــة و ، )ADHDقصــور الانتǼــاه وفــرȋ الحرȞــة ( اضــطرابخــلال مجموعــة و 

مـة عـن فـروق ها أǽضـاً الكشـف  جـرȐ و ، لأخـرȐ االأرȃعـة العوامل نها أقل من ثلاثة من أȑ إ، العاملǽة الأقل
علـى الـذین ǽظهـرون ، قصـور الانتǼـاه وفـرȋ الحرȞـة اضـطراب ولأطفـال ذو لـدȐ ا عامل الذاكرة العاملـةفي 
ولـم ǽُسـتدل علـى مثـل ، من الذاكرة العاملـة اللفظǽـةة غیر اللفظǽة واضح درجات أقل في الذاكرة العامل نحو

  .)2012، مینأ( اǼطةتلك الاختلافات في المجموعة الض
  

 ) امرȜȂاErica  )2007إیرȂك  دراسة .3
Comparative Study of the Working Memory Scales of the WISC-IV 

and SB5 in Referred Students 
 الخامســة الصــورةفــي مقǽــاس وȞســلر لــذȞاء الأطفــال لــذاكرة العاملــة لدراســة مقارنــة  عنــوان الدراســة:

  على عینة من الطلاب. الخامسة الصورةمقǽاس الذȞاء ستانفورد بینǽه و 
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مقǽـاس وȞسـلر مـع الخامسة  الصورةمقǽاس ستانفورد بینǽه مقارنة الذاكرة العاملة في  هدف الدراسة:
وقــد ، للتعــرف علــى مشــȞلات الــذاكرة العاملــة لــدȐ الطــلاب الاكــادǽمیین الخامســة الصــورةلــذȞاء الأطفــال 

  في الولاǽات المتحدة الأمرǽȞȄة.لمتطلǼات الدرجة في الترǽȃة الخاصة أجرȄت هذه الدراسة 
  من الاناث. 13من الذȞور و16 على عینة مقدارهاسین مقǽاالجرȐ تطبیȘ  عیّنة الدراسة:

ومقǽــاس مهــارات الــذاكرة ، الخامســة الصــورةجــرȐ اســتخدام مقǽــاس ســتانفورد بینǽــه  أدوات الدراســة:
  العاملة الصورة الخامسة.

لــذلك لا  لا ǽقǽســان القــدرات نفســها لــدȐ الطــلاب نالمقǽاســی إن وȜانــت أهــم نتــائج الدراســة مــا یلــي:
تحقـــȘ مـــن بنǽـــة ولـــذلك یوجـــد حاجـــة لإجـــراء المزȄـــد مـــن الǼحـــوث لل، یجـــب تفســـیر الـــدرجات بـــنفس الـــنمط

  وماهي المقایǽس التي تقǽس فعلاً مشȞلات الذاكرة العاملة.، المقایǽس المحددة
  ) امرȜȂاJamesie & other)2008  دراسة جامǻس وآخرون  .4

Data on the Stanford–Binet Intelligence Scales (5th ed.) in Children with 
Autism Spectrum Disorder 

ذوو  الأطفــــال عــــنللــــذȞاء (الصــــورة الخامســــة)  بینǽــــه بǽانــــات مقǽــــاس ســــتانفورد عنــــوان الدراســــة:
  .اضطراب طیف التوحد

  الصفحة المعرفǽة لقدراتهم. عبرالمقارنة بین فئات الذاتوǽة المختلفة  هدف الدراسة:

  ).اً ذȞور  51، اً إناث 12تشمل (، اً ذاتوǽ طفلاً  63تكونت عینة الدراسة من  عینة الدراسة :

اضــطراب  ومــن ذو  طفــلاً  32:  التــالي النحــوعلــى  العینــة إلــى فئــات الذاتوǽــة الــثلاثتقســǽم  جــرȐ و 
  من فئة الذاتوǽة النمطǽة. طفلاً  11و، متلازمة اسبرجر ومن ذو  طفلاً  20و، الذاتوǽة

  .جرȐ استخدام مقǽاس ستانفورد بینǽه للذȞاء الصورة الخامسة أدوات الدراسة:

ــــ  جـــرȐ  یلـــي: وȜانـــت أهـــم نتـــائج الدراســـة مـــا مصـــابین  32( طفـــلاً  63تقیـــǽم القـــدرات المعرفǽـــة لــ
Ǽـة  اضـطرابǽالذاتوAD ،یــزم سـبرجر وتاـ مصــابین بـ 20وAS ،التوحــد  11وǼ اســتخدام  الخفیـفمصـابینǼ

ذȞــاء المقǽــاس الكلــي تراوحــت  مقــادیرووجــد أن ، )SB5الصــورة الخامســة ( بینǽــه للــذȞاءد مقــایǽس ســتانفور 
) ASDالذاتوǽـة ( اضـطرابللأطفال المصـابین Ǽأن العینة الكلǽة إلى  تُشیر بذلك وهي، 141إلى  40 بین
  ثل شرȄحة عرȄضة للمستوǽات الوظǽفǽة.تم
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الـــذȞاء  مقـــدارالـــذȞاء غیـــر اللفظـــي أعلـــى مـــن  مقـــدارفـــي الصـــفحات المعرفǽـــة للعینـــة Ȟلهـــا وجـــد أن 
 اضـطراب والأطفـال ذو أن  اف الـرئǽسǼالاختǼـارات الفرعǽـة غیـر اللفظǽـة Ȟـان الاكتشـوفǽما یتعلȘ ، اللفظي

 Ȑفــــي أظهــــروا قــــوǽــــة الطǽالمعالجــــة و ، الاســــتدلال الكمــــيو ، فــــي مهــــارات الاســــتدلال الســــائل مختلفــــةالذاتو
علـــى الاختǼـــارات  وȞـــان الاكتشـــاف الـــرئǽس، هـــارات المعرفـــة والـــذاكرة العاملـــةمقابـــل مالمȞانǽـــة  -الǼصـــرȄة

  .)2012، (امین ستدلال الكمينسبǽة في مهارات الاقوة  الفرعǽة اللفظǽة هو

  امرȜȂا) Newton& other )2008 وآخرون ، نیوتن دراسة .5

Assessing giftedness in children: Comparing the accuracy of three 
shortened measures of Intelligence to the Stanford–Binet Intelligence 
Scales, Fifth Edition, (K-BIT) and (WJ III COG BIA). 

دقــة المقــایǽس الثلاثــة المختصــرة للــذȞاء وفــȘ  : مقارنــةالأطفــال تقیــǽم الموهǼــة عنــد عنــوان الدراســة:
  .الصورة الخامسة بینǽه للذȞاء مقǽاس ستانفورد

  .اكتشاف درجة دقة المقایǽس الثلاثة المختصرة للذȞاء هدف الدراسة:

  .من الصف الثالث طفل 202تكونت عینة الدراسة من  عینة الدراسة :

ـــذȞاء الصـــورة الخامســـة أدوات الدراســـة: ووودȞـــوك جونســـون ، المختصـــر مقǽـــاس ســـتانفورد بینǽـــه لل
  ومقǽاس Ȟوفمان المختصر للذȞاء.، للقدرات المعرفǽة الصورة الثالثة المختصرة

 طبیـȘ فـردȑ علـى العینـة ȞǼـل مـن مقǽـاس سـتانفورد بینǽـهجـرȐ توȜانت أهم نتائج الدراسة ما یلـي: 
، وȞوفمــان فــأظهر تحلیــل الارتǼــاȋ علاقــة ذات دلالــة موجǼــة لــدرجات المقــایǽس، 3ووودȞــوك جونســون ، 5

 Șاء وفـــȞس الثلاثـــة المختصـــرة للـــذǽـــة للوظـــائف إلـــى أن فحـــص دقـــة المقـــایȄلات التمییزǽوقـــد أشـــارت التحلـــ
درجــات د Ȟانــت وقــ، ǽظهــر وجــود الموهǼــة علــى نحــو عــام الصــورة الخامســة بینǽــه للــذȞاء مقǽــاس ســتانفورد

  مقǽاس وودȞوك جونسون أكثر دقة من درجات Ȟوفمان.

http://Newton, J. H., McIntosh, D. E., Dixon, F., Williams, T. and 
Youman, E. (2008), Assessing giftedness in children: Comparing the 
accuracy of three shortened measures of Intelligence to the Stanford–
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Binet Intelligence Scales, Fifth Edition. Psychol. Schs., 45: 523–536. doi: 
10.1002/pits.20321  

  استرالǻا )Garred, & other )2009، جارȂد دراسة .6

To WPPSI or to Binet, that is the question : a comparison of the 
WPPSI-III and SB5 with typically-developing preschoolers  

مقǽــاس وȞǽســلر أو وفــȘ بینǽــه: مقارنــة  ماقبــل المدرســة أطفــالذȞاء وفــȘ وȞǽســلر لــ عنــوان الدراســة:
ر أطفال الروضـة لتطو  الخامسة الصورة بینǽهس ستانفورد الصورة الثالثة ومقǽا لذȞاء أطفال ماقبل المدرسة

  النموذجي.

  للقدرات المعرفǽة لأطفال الروضة.مقارنة لاستنتاج الدرجات السائدة  هدف الدراسة:

  سنوات. 4طفلاً في عمر  36مقدارها عینة تطبیȘ على ال جرȐ  عیّنة الدراسة:

وȞǽســلر للأطفــال  ومقǽــاس، الخامســة الصــورة بینǽــهمقǽــاس ســتانفورد جــرȐ اســتخدام  أدوات الدراســة:
  للمهارات الاساسǽة الصورة الثالثة.

Ȟمـا ، ةبـین المقǽاسـین فـي الـدرجات الكلǽـ وجـدت ارتǼاطـات دالـة وȜانت أهم نتائج الدراسة مـا یلـي:
ǼالنســــǼة للتفضــــیل أحــــد ، أن عــــدد صــــغیر مــــن الأطفــــال وجــــدت بیــــنهم اختلافــــات فــــي درجــــات المقǽاســــین

  المقǽاسین فȞان الأطفال ǽمیلون لمقǽاس ستانفورد بینǽه الصورة الخامسة أكثر من مقǽاس وȞسلر للأطفال.

 ) استرالǻاKamppi & other2010 ( وآخرون  Ȝامبي دراسة  .7

Assessing Cognitive Development in Early Childhood: A Comparison of the Bayley-III 
and the Stanford-Binet Fifth Edition 

ســتانفورد و  3 النســخة المعرفــي فــي الطفولــة المȞǼــرة: المقارنــة بــین بیلــي تقیــǽم النمــو: عنــوان الدراســة
  الخامسة  الصورة بینǽه

أجرȄـت  .Bayley-IIIو ǼSB5اسـتخدام  التطور المعرفي في الطفولة المȞǼـرةتعرف  هدف الدراسة:
  .في استرالǽا جامعة ȞوȄنسلاند هذه الدراسة في

طفــلاً مــن  26 مقــدارهاعینــة علــى ، المقــایǽس فــي جلســتین منفصــلتین جــرȐ تطبیــȘ عیّنــة الدراســة:
  إناثاً. 14ذȞوراً و 12فȞانت تضم  شهراً  42شهراً إلى  24عمر 
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  لنمو الأطفال 3ومقǽاس بیلي ، الخامسة الصورة بینǽهمقǽاس ستانفورد  أدوات الدراسة:
Ǽاسـتثناء عامـل المعرفـة ، دالـةدرجـات المقǽاسـین Ȟانـت غیـر  إن وȜانت أهم نتائج الدراسة ما یلـي:

، )p=.04) (r=.41( حیــث Ȟانــت،  3فــي درجــة معامــل اللغــة فــي بیلــي فȞــان تراǼطــه معتــدلاً ، sb5فــي 

  .طفلاً ثابتة جداً في المقǽاسین 26من  22وكان درجات 
   ) امرȜȂاSimone 2010 ( سǻمون   دراسة .8

Item fairness of the nonverbal subtests of the Stanford-Binet 
Intelligence Test, Fifth Edition, in a Latina  

 بینǽــهمقǽــاس الــذȞاء ســتانفورد فــي  الجانــب غیــر اللفظــي بنــود اختǼــارات عــدم تحیــز عنــوان الدراســة:
  للاتینیین. الخامسة الصورة

تــأثیرات التǼــادل الثقــافي علــى فاعلǽــة الاختǼــارات غیــر اللفظǽــة Ǽــالأحوال استكشــاف  هــدف الدراســة:
وراه وقــد اجرȄــت لمتطلǼــات درجــة الــدȞت، العادǽــة Ǽاســتخدام القǽــاس المعǽــارȑ للوظــائف العقلǽــة لثلاثــة عینــات

 في علم النفس الاكلینȞǽي
، سـنوات 4فـرداً ǽعǽشـون فـي امرȞȄـا لأقـل مـن  17على ثلاثـة عینـات تطبیȘ ال جرȐ  عیّنة الدراسة:

إلـى  4وǼمـدȐ عمـرȑ مـن ، فـرداً مـن الامـرȞȄیین 100، سـنوات أو أكثـر 5فرداً ǽعǽشـون فـي امرȞȄـا لــ  20
  سنة. 17

    .الخامسة الصورة بینǽهمقǽاس ستانفورد المجال غیر اللفظي من جرȐ استخدام  أدوات الدراسة:
ــائج الدراســة مــا یلــي: وجــد دلیــل علــى اختلافــات طفǽفــة وغیــر مهمــة بــین الأطفــال  وȜانــت أهــم نت

  والمراهقین الاجانب مع اقرانهم Ǽالعمر والجنس والوضع الاجتماعي الاقتصادȑ من العینة الامرǽȞȄة.
  امرȜȂا )Runge)2011   رانج دراسة .9

Cognitive differences among individuals with attention-deficit/ hyperactivity 
disorder on the stanford-binet intelligence scales, fifth edition.  

فـي الانتǼـاه/ فـرȋ الحرȞـة فـي  اً اضـطراǼ ن نو الفروق المعرفǽـة بـین الأفـراد الـذین ǽعـا عنوان الدراسة :
  للذȞاء الصورة الخامسة. بینǽهمقǽاس ستانفورد 

الـذین ǽعـانون  الأطفـالالكشف عن الاختلافات المعرفǽة بین إلى  تهدف هذه الدراسة هدف الدراسة:
غیرهـا مـن عناصـر مقǽـاس سـتانفورد و ، في الـذاكرة العاملـة ADHDفرȋ الحرȞة  \تشتت الانتǼاه  اضطراب

  ).SB5للذȞاء الصورة الخامسة ( بینǽه
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  .جرȐ استخدام مقǽاس ستانفورد بینǽه للذȞاء الصورة الخامسة أدوات الدراسة:

للبǽانـات عـدم وجـود فـروق  أظهـرت نتـائج المعالجـة الإحصـائǽة وȜانت أهم نتـائج الدراسـة مـا یلـي:
أو ، لــذȞاء اللفظǽــةالمعǽارȄــة المرǼȞــة لوالدرجــة ، المقǽــاس الكلــي فــي ذȞاءالدرجــة المعǽارȄــة المرǼȞــة للــفــي 

فـرȋ الحرȞـة  اضـطرابغیـر المصـابین Ǽ الأطفـالوذلـك بـین ، لذȞاء غیر اللفظǽـةالدرجة المعǽارȄة المرǼȞة ل
 اً تسـتغرق وقتـاً أطـول مقـدر  ADHD ـحـالات الـأن  ت. Ȟمـا وجـدADHD ـالـ ن والذین ǽعانو ، وتشتت الانتǼاه

وعرضــت ، ثابــت علــى نحــووقــد ظهــر تغیــر Ȟبیــر فــي الاجاǼــات ، SB5دقǽقــة لاســتكمال ال  20 اليǼحــو 
والتـــي تقـــǽس تحدیـــد ، لأداء المفـــردات ومتسلســـلة الموضـــوعات/ مصـــفوفات اً Ȟبیـــر  اً ت التوظیـــف اختلافـــافقـــر 

ة العاملة لتفسیر هذه ǽظهر القصور في الذاكر و ، إلى فقرات مدȐ المȞعǼات الأكثر صعوǼة إضافة، المسار
ســوف ، نفســه مســتوȐ الــذȞاء العــامǼالطبǽعیــین  الأطفــالأنــه Ǽمقارنــة إلــى  النتــائج تشــیر هــذهو ، الاختلافــات

علــى ســوف یــؤدȑ و ، وقتــاً أطــول لاســتكمال مهــام أكادǽمǽــة Ȟثیــرة ADHD ـالــ ن الــذین ǽعــانو  ǽســتغرق هــؤلاء
ن ǽعمـل علـى نحـو أفضـل وحتـى الآ، تتطلـب الـذاكرة العاملـة ضعف Ȟبیر في المهام التيإلى  ملحوȍ نحو

 ـحـــالات الـــǼالطبǽعیـــین  الأطفـــالوهȞـــذا Ǽمقارنـــة ، تطلـــب الـــذاكرة العاملـــةتعلـــى المهـــام الأكادǽمǽـــة التـــي لا 
ADHD أنهم متناقضȞ 2012، مینأفي أدائهم ( ون یبدو(.  

  ) امرȜȂاMusso)2011    موسو دراسة .10

Simulated Subnormal Performance On The Stanford Binet -V: An 
Exploratory Investigation Of The Stanford Binet Rarely Missed Items 
Index 

دراسـة استكشـافǽة  الخامسـة: الصـورة بینǽـهفي سـتانفورد  غیر العادیین إنجاز تزȄیف عنوان الدراسة:
  بینǽهلجودة وخطأ دلالة بنود ستانفورد 

للــذȞاء  SB5الخامســة  الصــورة بینǽــهرد اســتنتاج مــدȐ صــحة دلالــة مقǽــاس ســتانفو  هــدف الدراســة:
  أجرȄت هذه الدراسة في جامعة لوȄزȄانا في الولاǽات المتحدة الأمرǽȞȄة. وقد، والقدرات المعرفǽة

 307مــن  ةعلــى عینــ، SB5الصــورة الخامســة  بینǽــهتطبیــȘ مقǽــاس ســتانفورد  جــرȐ  عیّنــة الدراســة:
  (ضاǼطة وتجرȄبǽة).مجموعتین إلى  قسمت، سنة 35إلى  18د من عمر افر أ

  الخامسة. الصورة بینǽهمقǽاس ستانفورد جرȐ استخدام  أدوات الدراسة:
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 رض Ǽالإعاقــة العقلǽــةتمــایتظــاهرون Ǽال ولــىالمجموعــة الأ إن وȜانــت أهــم نتــائج الدراســة مــا یلــي:
لون اثتمـی Ȟمـا، صـليع الأتمـالمج سـك مـعتمالـلأدوات المادǽـة Ǽأسـلوب ثابـت وم وǽستجیبون ، معتدل Ǽمقدار

  نجاز Ǽقدرتهم القصوȐ.موعة الضاǼطة عندما ǽطلب منهم الإمع المج

 Ȑات الخاطئــة لكــل بنــد مــن بنــود الحفــظ جــرǼعو  حســاب التكــرار للاســتجاǼــان لهــا خطــأ عنــد ، التتــاȞف
 21فـي  م قلمـا یخطئـون وجـد أنهـ Ǽالإعاقـة العقلǽـة التظـاهر فـرادحین طلـب مـن الأو ، 0.001مستوȐ دلالة 

 لحفظ والتتاǼع.من بنود ا اً بند

  ایران )Mahvashe,  )2012، مافاش دراسة .11

 Assessment of the Psychometric Properties of the New Version of 
Tehran-Stanford- Binet Intelligence Scale in Children with Dyslexia 

 الأطفـالعلـى  بینǽه مقǽاس ستانفوردتقیǽم الخصائص السȞǽومترȄة للصورة الحدیثة لعنوان الدراسة: 
  .ذوȑ صعوǼات تعلم القراءة

ـــم ، ترȄة للمقǽـــاسمعلـــى الخصـــائص الســـȞǽو  التعـــرف :هـــدف الدراســـة فـــي تشـــخǽص صـــعوǼات تعل
    .القراءة

  صعوǼات تعلم القراءة. أطفال من طفلاً  120 علىدراسة التطبیȘ  جرȐ : عیّنة الدراسة 
  الصورة الخامسة. بینǽهمقǽاس ستانفورد جرȐ استخدام : أدوات الدراسة 
وجد أن لهذه الأدوات خصائص ذات أهمǽـة Ǽالقـدرة علـى تسـجیل وȞانت أهم نتائج الدراسة ما یلي:  

وارتǼــاȋ ألفــا ȞرونǼــاخ منهجǽــة منحنــى روك و Ȟمــا جــرȐ اســتخدام ، جمǽـع الســمات المرتǼطــة Ǽمهــارات القــراءة
  .ق تشخǽصيبثǼات جید وصد تمیزفوجد أن المقǽاس ی، بیرسون لتحلیل البǽانات

  یرانإ )Mozaffari,  )2014مظفرȏ  دراسة .12
 The Investigation of Hyperactive kids' Intelligence Profile with Attention 
Deficit Emphasizing on Stanford- Binet Intelligence scale (Fifth version) 

لترȜیز على الانتǺاه Ǻانقص فرط النشاط مع  أطفال ذȜاء الǺحث في بروفǻلات عنوان الدراسة:
  الصورة الخامسة بینǻهمقǻاس ستانفورد 

ــأثیر  هــدف الدراســة:  ــاه  نقــصمــع  الأطفــالفــرȋ النشــاȋ عنــد  اضــطرابالتعــرف علــى ت Ǽفــيالانت 
 .یرانإ، طهران، عة تارǽȃات موالǽمجام، أجرȄت الدراسة في قسم علم النفس العاموقد ، بروفیل الذȞاء
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مــن المرȞــز  طفــلاً  60حیــث ســحبت العینــة ، تطبیــȘ دراســة وصــفǽة مســحǽة جــرȐ  عیّنــة الدراســة: 
 .الاستشارȑ للمنطقة الخامسة من منظمة التعلǽم والخدمة الاستشارȄة في طهران

فــروز أالــذȑ قننــه وعیــره ، الخامســة الصــورة بینǽــهمقǽــاس ســتانفورد جــرȐ اســتخدام  أدوات الدراســة: 
Afrooz  ȑـــــارȞامȞو Kamkari)2007 (الاســـــتدلال الكمـــــيو ، المعرفـــــةو ، المتضـــــمن الاســـــتدلال الســـــائل ،

  دائي واللفظي.العاملة للمجالین الأ المعالجة الǼصرȄة المȞانǽة والذاكرةو 
فـرȋ النشـاȋ مـع  وذو  الأطفـال أناختǼـار (ت) وجـد  : ǼاسـتخداموȜانت أهم نتـائج الدراسـة مـا یلـي 

المعالجــة و ، الاســتدلال الســائل عوامــلین فــي Ȟــل مــن الأطفــال العــادیقــل مــن أالانتǼــاه عــن العجــز الشــدید 
الانتǼــاه عــن ذوȑ فــرȋ النشــاȋ مــع العجــز الشــدید  الأطفــالبینمــا Ȟــان ، الǼصــرȄة المȞانǽــة والــذاكرة العاملــة

  العادیین في عامل المعرفة وعامل الاستدلال الكمي. الأطفالمثل  تقرǼȄاً 
  :ستانفورد بینǻهمقǻاس لدراسات عن الصور الساǺقة 

  مصر )1995( أمین، نور الدین دراسة )1

المعــدل لــدȐ عینــة مــن  بینǽــه -Ǽعــض الخصــائص الســȞǽومترȄة لمقǽــاس ســتانفورد عنــوان الدراســة:
  في المرحلة ما قبل المدرسة. الأطفال

للـــذȞاء  بینǽـــه مقǽـــاس ســـتانفوردالتعـــرف علـــى مـــدȐ صـــلاحǽة الصـــورة الراǼعـــة مـــن  هـــدف الدراســـة:
جامعـة عـین بأجرȄـت هـذه الدراسـة فـي مصـر ، مـا قبـل المدرسـة أطفـالȄة علـى للاستخدام في البیئة المصر 

  شمس للحصول على درجة الماجستیر.
أرȃـــع فئـــات إلـــى  مقســـمین، )بنـــت 102، ولـــداً  98طفـــل ( 200تكونـــت العینـــة مـــن  عیّنـــة الدراســـة:
  Ǽمحافظة القاهرة. الأطفالخمس سنوات من المدرجین بدور الحضانة ورȄاض إلى  عمرȄة من سن سنتین
  الصورة الراǼعة الصورة الأمرǽȞȄة. بینǽهاستخدام مقǽاس ستانفورد  جرȐ  أدوات الدراسة:

Ȟمـا أعـاد ، أعـد جـداول معǽارȄـة لكـل مـن الفئـات العمرȄـة الأرȃـع وȜانت أهم نتائج الدراسـة مـا یلـي:
إلـى  Ǽالإضـافة، فئـة عمرȄـة تدرȄج Ǽعض الفقـرات وحسـاب معـاملات ثǼـات الاختǼـارات الفرعǽـة الثمانǽـة لكـل

اسـتوثȘ مـن صــدق المقǽـاس خـلال معـاملات الارتǼــاȋ وأǽضـاً ، للمقǽــاسالأرȃعـة ت ثǼـات المجـالات معـاملا
حیـــث ، وتمـــایز العمـــر، والتحلـــǽلات العاملǽـــة التوȞیدǽـــة، والدرجـــة الكلǽـــة، بـــین درجـــات الاختǼـــارات الفرعǽـــة

ومعـاملات ، وحساب الثǼـات، لتحلیل العاملي التوȞیدȑوا، استخدم الǼاحث في معالجة البǽانات نموذج راش
   الارتǼاطات الداخلǽة.
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بینمـا ، یتعرف على فئات التخلف العقلي Ǽسهولة في سن خمس سنوات ةالحالǽالمقǽاس Ǽصورته ن إ
  المتخلفین عقلǽاً في سن سنتین. معرفة لا ǽمȞن

 ) مصر1996( واخرون رشا ، الدیدȏ دراسة )2

الصــورة الراǼعــة المعدلــة فــي تحدیــد فئــة التخلــف  بینǽــه مقǽــاس ســتانفوردȞفــاءة  Ȑمــد عنــوان الدراســة:
Ǽ اس ستانفوردالعقلي(القابلین للتعلم) مقارنةǽه مقǽالصورة "ل" بین.  

الصــورة الراǼعــة  بینǽــه -التحقــȘ مــن Ȟفــاءة مقǽــاس ســتانفوردإلــى  هــدفت هــذه الدراســة هــدف الدراســة:
وجـه الخصـوص  ىللـتعلم مـن فئـات التخلـف العقلـي علـفـي تحدیـد فئـة القـابلین تها وصلاحیالمعدلة العرǽȃة 

في مصـر حیـث طلبـت إدارة مدرسـة  أجرȄت هذه الدراسة وقد، الصورة (ل) بینǽه -مقارنة Ǽمقǽاس ستانفورد
مصر) القǽام بتقیǽم قـدرات  -لا سال" من مرȞز سیتي للتدرȄب والدراسات في الإعاقة العقلǽة(ȞارȄتاس ȑ"د
  .4/4/1996وذلك في  الأطفالالقسم الخاص للتعرف على مستوȐ قدرات  فالأط

اختیـرت عینـة الدراسـة ǼطرȄقـة مقصـودة مـن بـین العینـة التـي Ȟانـت موضـوع التقرȄـر  عیّنة الدراسـة:
وقــد بلــغ عــدد ، الصــورة الراǼعــة (قبــل التعــدیل) بینǽــهســتانفورد الــذȑ أعــده لــوǽس ملȞǽــة Ǽعــد تطبیــȘ مقǽــاس 

Ȟمـا Ȟـان متوسـط السـن Ǽعـد  واتسن 8.37متوسط السن قبل التعدیل  وȃلغ، من الذȞور والإناث 14العینة 
وذلك لمقارنة نتائج تطبیȘ المقǽاس Ǽعد التعدیل Ǽالنتائج ، 2.1سنة Ǽانحراف معǽارȑ قدره  15.47التعدیل 

  الواردة في تقرȄر لوǽس ملȞǽه قبل التعدیل.

 Ǽ7.4متوسـط عمـرȑ قـدره ، 12بلغ مجموعهـا ، الخاص Ǽالمدرسة هنفس Ȟما اختیرت عینة من القسم
وذلـــك للمقارنـــة بـــین متوســـطات الدرجـــة المرǼȞـــة علـــى مقǽـــاس ، 1.81وǼـــانحراف معǽـــارȑ قـــدره ، واتســـن

وتنتمـي Ȟـل ، الصـورة ل بینǽـهالـذȞاء علـى مقǽـاس سـتانفورد  ومقـدارالصـورة الراǼعـة المعدلـة  بینǽهستانفورد 
  منتظم. على نحوالتخلف العقلي الǼسǽط (القابلین للتعلم) والذین یواصلون تعلǽمهم فئة إلى  فئات العینة

إعـداد وتقنـین ، الصـورة الراǼعـة Ǽعـد التعـدیل بینǽـه -اسـتخدام مقǽـاس سـتانفورد  جرȐ  أدوات الدراسة:
  لوǽس Ȟامل ملȞǽه.

ــي:  ــا یل ــائج الدراســة م  بینǽــهرجــات وجــود فــروق ذات دلالــة إحصــائǽة فــي اتجــاه د وȜانــت أهــم نت
 Ȑعة قبـل التعـدیل عنـد مسـتوǼ0.01الصورة الرا  ȑصـرǼومجـال الاسـتدلال ، فـي مجـال الاسـتدلال المجـرد ال

فــي اختǼــار  0.05ســتوȐ ودال عنــد م، فــي اختǼــار الســخافات 0.001 عنــدوالدرجــة المرǼȞــة دال ، مــيالك
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 بینǽــهفورد علــى مقǽــاس ســتانوجــود فــروق ذات دلالــة إحصــائǽة بــین الدرجــة المرǼȞــة وȞــذلك ، تحلیــل الــنمط
Ȟمـا تشـیر متوسـطات الدرجـة ، الصـورة ل بینǽهالذȞاء التي ǽقǽسها مقǽاس ستانفورد درجة و ، الصورة الراǼعة

وجــودهم فــي  مــعوقــوع هــذه الفئــة فــي فئــة القــابلین للتــدرȄب إلــى  40.65المرǼȞــة لمقǽــاس الصــورة الراǼعــة 
وهذا ما یتفـȘ مـع متوسـط درجـات ، التحصیلǽة من واقع ملفاتهمالمدرسة واعتدال التقارȄر المدرسǽة والنتائج 

 بینǽـه مقǽاس سـتانفوردوتؤȞد هذه النتائج قصور ، التي تتسȘ مع هذه الفئة 54.58غت الصورة(ل) التي بل
تحدیـــد هـــذه الفئـــة " القـــابلین للـــتعلم " مـــن فئـــات التخلـــف العقلـــي وفقـــاً للمحـــك  عـــنالصـــورة الراǼعـــة المعدلـــة 

  ل).( الصورة بینǽه مقǽاس ستانفوردو وه، الخارجي
 مصر )1999سامǻة (، دراسة عبد العاطي )3

مقارنـــة للصـــفحة النفســـǽة بـــین المتفـــوقین والمتـــأخرȄن دراســـǽاً مـــن تلامیـــذ المرحلـــة  عنـــوان الدراســـة:
  الإعدادǽة.

  وهم:، التعرف على الصفحة النفسǽة لثلاث مجموعات هدف الدراسة:
  .المتأخرون دراسǽاً  -3 .المتوسطون دراسǽاً  -2 .المتفوقون دراسǽاً  -1
ــــة الدراســــة:عی ــــ 180اســــتخدام عینــــة مȞونــــة مــــن  جــــرȐ  ن Ǽالصــــف اً طالǼ ــــةǼــــانيالأول  ینوطال  والث
ȑاً عام 12و 11تتراوح أعمارهم بین ، الإعداد.  

  الصورة الراǼعة. بینǽهاستخدام مقǽاس ستانفورد  جرȐ  أدوات الدراسة:
أكثــر درجــات المقǽــاس تمییــزاً بــین المجموعــات الــثلاث وتنبــؤاً  ا یلــي:وȜانــت أهــم نتــائج الدراســة مــ

، ثـم مجـال الاسـتدلال اللفظـي، تلیهـا الدرجـة علـى مجـال الاسـتدلال الكمـي، Ǽالتحصیل هي الدرجة المرǼȞـة
أبرزهـا مـا ، وقـد ظهـرت Ǽعـض الاختلافـات، الǼصرȑ  –قصیرة المدȐ والاستدلال المجرد الثم مجال الذاكرة 

تـــذȞر و ، تحلیـــل الـــنمطو ، هوقطعـــ هـــي: ثنـــي الـــورق ، أداء هـــذه المجموعـــات علـــى ســـǼعة اختǼـــاراتیتعلـــǼ Șـــ
دلالــة  اوهــو مــا Ȟǽــون ذ، الســخافاتو ، ȃنــاء المعــادلاتو ، عــدادسلاســل الأو ، تــذȞر الجمــلو ، الموضــوعات

  ي هذه الدراسة.ف ةȞبیرة في التشخǽص الفارق للطلاب من المستوǽات التحصیلǽة الثلاث
  مصر )1999فاتن (، عبد الصادق دراسة )4

قین و الـتعلم والمتـأخرȄن دراسـǽاً والمعـمقارنة للصفحة النفسǽة للمقǽاس بین صعوǼات  عنوان الدراسة:
 .عقلǽاً 

صـعوǼات الـتعلم والمتـأخرȄن دراسـǽاً  ونفسـǽة معرفǽـة ممیـزة لكـل مـن ذو  إعداد صفحة هدف الدراسة:
، يالــداخلي للنمــوذج النظــرȑ الهیرارȞــوالتحقــȘ مــن الصــدق التلازمــي للمقǽــاس والاتســاق ، والمعــاقین عقلǽــاً 
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أجرȄــت الدراســة فــي مصــر  وقــد، الاحتǽاجــات الخاصــة وǽــه المقǽــاس عنــد تقیــǽم عینــة مــن ذو الــذȑ بنــي عل
  للحصول على درجة الماجستیر في جامعة عین شمس.

  .سنوات 10و 8 بینتتراوح أعمارهم ، وتلمیذة تلمیذاً  160تكونت عینة الدراسة من  عیّنة الدراسة:
  الصورة الراǼعة. بینǽهاستخدام مقǽاس ستانفورد  جرȐ : أدوات الدراسة 

ارتفاع القǽمة التمییزȄة لكل من الدرجة العمرȄة المعǽارȄة المرǼȞـة وȜانت أهم نتائج الدراسة ما یلي: 
قصیرة المدȐ ودرجـات Ȟـل مـن اختǼـار الودرجات Ȟل من مجال الاستدلال المجرد الǼصرȑ ومجال الذاكرة 

بینمــا انخفضــت ، وتحلیــل الــنمط عنــد المقارنــة بــین المجموعــات الثلاثــة، عــدادذاكــرة الأ، النســخ، الســخافات
  عداد.لاستدلال الكمي واختǼار سلاسل الأالتمییزȄة لمجال االقǽمة 
 مصر )2000عزة (، هرȂدȏ دراسة )5

عامـاً فـي ضـوء الصـفحة النفسـǽة  23إلـى  2قصیرة المدȐ من سـن الارتقاء الذاكرة  عنوان الدراسة:
 .بینǽه مقǽاس ستانفوردللصورة الراǼعة من 

وتحدیـد الفـروق بـین الجنسـین  هـاوارتقاء لمـدȐقصـیرة االالتعـرف علـى مسـار الـذاكرة  هدف الدراسـة:
وذلــك ǼالنســǼة للمثیــرات ، مرحلــة الرشــدإلــى  فــي المســتوǽات العمرȄــة المختلفــة مــن مرحلــة الطفولــة المȞǼــرة

عدǽمـــة المعنـــى) وفـــي ضـــوء العلاقـــة بـــǼعض القـــدرات ، ســـمعǽة / ذات معنـــى، النوعǽـــة المختلفـــة (ǼصـــرȄة
للحصــول علــى درجــة الماجســتیر فــي جامعــة  أجرȄــت الدراســة وقــد، المعرفǽــة الأخــرȐ التــي ǽقǽســها المقǽــاس

  عین شمس.
 185و، اَ إناثــ 185فــرداً مــن الجنســین  370 طبــȘ المقǽــاس علــى عینــة مȞونــة مــن عیّنــة الدراســة:

من المدرجین بـدور الحضـانات الخاصـة  23سن إلى  2سǼع مجموعات عمرȄة من سن إلى  قسموا، اً ذȞور 
المجانســة بــین المجموعــات العمرȄــة المختلفــة  جــرتوقــد ، حȞومǽــة العامــة والجامعــةوالملتحقــین Ǽالمــدارس ال

.ȑالاجتماعي الاقتصاد Ȑاء والمستوȞالذ Ȑفي مستو  
  الصورة الراǼعة. بینǽهمقǽاس ستانفورد جرȐ استخدام  أدوات الدراسة:

بین الدرجات الخام  0.01توجد علاقة موجǼة دالة عند مستوȐ  وȜانت أهم نتائج الدراسة ما یلي: 
 قصیرة المدȐ والاختǼارات الفرعǽة المȞونة له ومتغیر العمر الزمني.اللأفراد العینة على مجال الذاكرة 

أظهرت النتـائج وجـود فـروق دالـة إحصـائǽاً بـین متوسـطات الـدرجات الخـام علـى الاختǼـارات الفرعǽـة 
أن إلــى  أشــارتȞمــا ، تلفــة لصــالح الفئــة العمرȄــة الأعلــىلمــدȐ بــین الفئــات العمرȄــة المخقصــیرة االللــذاكرة 

 التناقص في الفروق ǽظهر بزȄادة العمر الزمني.
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قصـیرة المـدȐ فـي الأظهرت النتائج عدم وجود فروق بین الجنسین في الأداء علـى اختǼـارات الـذاكرة 
فـي الإنـاث حیـث أظهـر الـذȞور تفوقـاً علـى ، سـنوات 9سن في عدا الفئة العمرȄة ، الفئات العمرȄة المختلفة

قصـیرة المـدȐ ومعظـم القـدرات الȞشفت عن وجود علاقـة موجǼـة دالـة إحصـائǽاً بـین الـذاكرة و  تذȞر الأرقام.
 Ȑة الأخرǽعة من ، المعرفǼسها الصورة الراǽاس ستانفوردالتي تقǽه مقǽة المختلفة.في الفئا بینȄت العمر  

  مصر )2001(هاب یإ، خلیل دراسة )6

ـــوان الدراســـة: ـــة لمقǽـــاس ســـتانفورد  عن ǽونـــات العاملȞـــه -الم ǽعـــة  بینǼاء الصـــورة الراȞـــذ دراســـة  -لل
  اً.عام 23إلى  2ارتقائǽة من سن 

البنǽــة الداخلǽــة  تحدیــدبوذلــك ، ضــي للصــورة الراǼعــةالتحقــȘ مــن صــدق التكــوȄن الفر  هــدف الدراســة:
، وحسـاب ثǼـات المقǽـاس، خلǽة والتحلǽلات العاملǽة الاستكشـافǽةحساب معاملات الارتǼاطات الداǼ للمقǽاس

أجرȄت هذه الدراسة في مصر للحصـول علـى درجـة الماجسـتیر فـي جامعـة  وقد، وتحلیل فقرات الاختǼارات
  .عین شمس

  فرداً من الجنسین. 850الدراسة على عینة مȞونة من  جرت: عیّنة الدراسة

  الصورة الراǼعة. بینǽهمقǽاس ستانفورد جرȐ استخدام  أدوات الدراسة:

Ȑ مـدمـن حیـث و ، جیـد علـى نحـوالمقǽـاس ǽقـǽس القـدرة العامـة  وȜانت أهم نتـائج الدراسـة مـا یلـي:
المتمثـــل فـــي الأول المســـتوȐ  فـــيفقـــد أظهـــرت النتـــائج أنـــه لا خـــلاف  انطǼـــاق النمـــوذج النظـــرȑ المفتـــرض

خـــاص Ǽالقـــدرات الســـائلة والمتبلـــورة فلـــم یتحقـــȘ إلا فـــي العامـــل العـــام. أمـــا فǽمـــا یتعلـــǼ ȘالمســـتوȐ الثـــاني ال
ǽس فإنــه لــالأرȃعــة الخــاص Ǽالعوامــل  ســنوات) أمــا فǽمــا یتعلــǼ ȘالمســتوȐ  6 – 2المجموعــات العمرȄــة مــن (

Ȟمـا أوضـحت نتـائج ، یـث لـم ǽظهـر عامـل الاسـتدلال الكمـيح، تـام علـى نحـوما یؤȄـد هـذا المسـتوȐ هناك 
وȞـذلك Ȟشـفت النتـائج ، )0.99( و) 0.82( بینتتراوح ، ملات ثǼات مرتفعةالدراسة أن المقǽاس یتسم Ǽمعا

هنـاك Ǽعـض الفقـرات غیـر ممیـزة و ، إعادة تـدرȄج مـرة أخـرȐ إلى  عن حاجة Ǽعض فقرات الاختǼارات الفرعǽة
  حذف.أو  تعدیلإلى  وتحتاج
  مصر) 2002السعید (، عبد الخالȖ دراسة )7

  .قدرة المقǽاس على التمییز بین Ǽعض الفئات الإكلینǽȞǽة عنوان الدراسة:
وهـي مرضـى ، التعرف على قدرة المقǽاس على التمییز بین Ǽعض الفئات الإكلینǽȞǽة هدف الدراسة:

ومرضـى ، ومرضـى الاكتئـاب العصـابي، ومرضى الاكتئاب الـذهاني، ومرضى الǼارانوǽا، الفصام الǼارانوȄي
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 ȑاً ن المتخلفــین دراومجموعــة مــ، الوســواس القهــرǽاء، ســǽطة مــن الأســوǼــت هــذه  وقــد، ومجموعــة ضــاȄأجر
  جامعة عین شمس للحصول على درجة الدȞتوراه.بالدراسة في مصر 

  مفحوص موزعة على الفئات الساǼقة. 200ت الدراسة على عینة مȞونة من جر  عیّنة الدراسة:
  الراǼعة. الصورة بینǽهمقǽاس ستانفورد جرȐ استخدام  أدوات الدراسة:

ــائج الدراســة مــا یلــي:  ورســم صــفحة نفســǽة ، الخــروج بــنمط ممیــز لكــل فئــة إمȞــان وȜانــت أهــم نت
أظهــرت الدراســة وجــود فــروق فــي معامــل التــدهور المســتنتج مــن الأداء علــى مقǽــاس  وقــد، معرفǽــة لكــل فئــة

الــذین ، الح الأســوǽاءوȞانــت الفــروق لصــ، فئــات الدراســة لللــذȞاء الصــورة الراǼعــة بــین Ȟــ بینǽــه -ســتانفورد 
الدراسـة القـدرة التمییزȄـة للمقǽـاس لفئـات لـم توضـح و ، التـدهور لـدیهم عـن Ǽـاقي المجموعـاتانخفض معامل 
  التخلف العقلي.

  مصر) 2002( عبد الموجود، فرحان دراسة )8
  .قدرة المقǽاس على التمییز بین Ǽعض الفئات الإكلینǽȞǽة عنوان الدراسة:
" الصــورة الراǼعــة " علــى  بینǽــه -التعــرف علــى قــدرة مقǽــاس ســتانفورد إلــى  هــدفت هــدف الدراســة:

التعـرف علـى قـدرة المقǽـاس فـي تقیـǽم إلـى  أǽضـاً Ȟمـا هـدفت ، التمییز بین الأسوǽاء ومرضى إصاǼات المـخ
موقع إصاǼات المـخ مـن خـلال المقارنـة بـین المجموعـات الـثلاث التـي تتكـون منهـا عینـة مرضـى إصـاǼات 

اǼات فــي النصــف الأǽســر ومرضــى بإصــاǼات فــي النصــف الأǽمــن ومرضــى بإصــاǼات المــخ: مرضــى بإصــ
  أجرȄت هذه الدراسة في مصر للحصول على درجة الماجستیر في جامعة عین شمس. منتشرة.

مجموعتین متكافئتین فـي إلى  فرداً من الذȞور مقسمین 90تكونت عینة الدراسة من  عیّنة الدراسة:
مـن مرضـى إصـاǼات المـخ موزعـة علـى الـثلاث مجموعـات السـاǼقة  45وǽاء ومـن الأسـ 45العمر والتعلǽم 

  فرداً لكل مجموعة 15من إصاǼات المخ بواقع 
  الراǼعة. الصورة بینǽهمقǽاس ستانفورد جرȐ استخدام  أدوات الدراسة:

وجــود فــروق دالــة إحصــائǽاً بــین مجموعــة الأســوǽاء ومجموعــة  وȜانــت أهــم نتــائج الدراســة مــا یلــي:
تحلیـل  -السـخافات ودرجـة مجـال الاسـتدلال اللفظـي –الفهـم  -ة: المفـرداتالتالǽى على الاختǼارات المرض
سلاســــل  -الاختǼــــار الكمــــي  - جــــة مجــــال الاســــتدلال المجرد/الǼصــــرȑ النســــخ المصــــفوفات ودر  -الــــنمط 

، الدراســـة عـــن وجـــود فـــروق دالـــة علـــى الدرجـــة المرǼȞـــة Ȟشـــفت عـــداد ودرجـــة مجـــال الاســـتدلال الكمـــي.الأ
 -تحلیــل الــنمط -ة: الفهــمالتالǽــفــي الاختǼــارات  فــروق دالــة بــین المجموعــات الــثلاث وجــودإلــى  Ǽالإضــافة

  لذاكرة قصیرة المدȐ.مجال الاستدلال اللفظي ومجال ا -ذاكرة الجمل -ذاكرة الخرز
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  :ةالحالǻمȜانة الدراسة 
 وتـزود، الصورة الخامسـة بینǽهǼأنها تعد صورة عرǽȃة سورȄة لمقǽاس ستانفورد  ةǽالحالالدراسة یز تمت

Ǽ ة خاصهȄمعاییر عمرǼأن الدراسة إلى  إضافة، ) سنوات6و 4بین ( الأطفالǽامتمهالاأولت  ةالحال Ǽ ȋشر
الدراســات  أمــا، قامــةالإمتغیــرات الجــنس والعمــر و إلــى  التــي ǽمȞــن أن تعــزȐ ، الكشــف عــن دلالات الفــروق 

المقǽـاس فـي  رتعیّـصـلǽة التـي فȞـان أبرزهـا الدراسـة الأ ةالحالǽـالتـي اتفقـت مـع الدراسـة ، المتعلقة Ǽـالتعییر
Ȟــذلك ، أǽضــاً قامــت بــإخراج معــاییر عمرȄــة ، یــزت Ǽعینــة Ȟبیــرة الحجــمتموالتــي ، الولاǽــات المتحــدة الأمرǽȞȄــة

 هنـاك أǽضـاً دراسـةو ، بـإخراج معـاییر عمرȄـة مصـرȄة قامتـااللتـین ودراسة فرج ، بو النیلاسة المصرȄة لأالدر 
  .في بنغلادش لتكییف المقǽاس اً فرد 165على عینة وقدرها  سولتانة
 هǽـإلوهـذا مـا أشـارت ، یتصـف بهمـا المقǽـاس نعن الصدق والثǼات الذی ةالحالȞǽما تكشف الدراسة  

 نالـذیودراسـة تشـǽس تـاش  Ȟدراسـة، ȞثیـرةأجرȄت في بیئات مختلفـة وǼاسـتخدام طرائـȞ  Șثیردراسات  أǽضاً 
، Ȟـــيمحالأم  صـــدق بنیـــوȑ ال هـــذه الدراســـات عـــن ســـواء أكانـــتو ، مقǽـــاسلل التحلیـــل العـــامليبـــإجراء  اقامـــ

 أǽضـــاً و ، اســـتخدام معـــاملات الاتســـاق الـــداخليǼأو ، ثǼـــات التجزئـــة النصـــفǽةأو ، وǼاســـتخدام ثǼـــات الإعـــادة
ȞǼــل مــن صــدق  ةثبتــت الدراســات الســاǼقة نتــائج جیــدقــد أف، رات الأخــرȐ دراســة ارتǼاطــات المقǽــاس ǼالاختǼــا

 Ȑالتمییز والصدق ، المحتو ȑ ، ȑات، والصدق البنیوǼوالتي جر ، والث Ȑ  حث بمقارنتهاǼالحالينتائج ال.  
ـــین الجنســـین لفـــروق أمـــا ا   جـــرȐ حیـــث ، صـــلǽة والدراســـات المصـــرȄةتفـــȘ مـــع الدراســـة الأفهـــي ت، ب

متغیـر  وفـȘبدراسـة الفـروق  ةالحالǽـبینمـا تفـردت الدراسـة ، اتدراسـال ذهتصار على المعـاییر العمرȄـة بهـالاق
  قامة.الإ
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  الفصل الثالث
  مقǻاسǻة والتحلیلǻة للوصفالدراسة ال

  توطئة:
ألقــاء الضــوء علــى  جــرȞ Ȑمــا ، ونظرȄاتــه الــذȞاء تعــارȄف أهــم لمحــة مختصــرة عــنǽقــدم هــذا الفصــل  
قǽـاس لمومن ثم ǽقدم نبـذة تارȄخǽـة ، ـ سبیرمان (الذȞاء Ȟقدرة عامة) بینǽهفي بناء التراكیب لنظرȄة  الأساس

وȄلقـي ، الخامسةالصورة  للذȞاء بینǽه لمقǽاس ستانفورد شاملاً  ǽقدم وصفاً و ، وصوره المختلفة بینǽهانفورد ست
جـــه التشـــاǼه والاخـــتلاف بـــین الصـــورة و Ȟمـــا یرȞـــز علـــى مراجعـــة لأ، نظـــرة عامـــة علـــى اســـتخداماته الرئǽســـة

الأخلاقǽـة القضـاǽا Ǽعـض أهمǽـة المقǽـاس و Ǽالمناقشـة  یتنـاول Ȟـذلك، السـاǼقة مـن المقǽـاسالخامسة والصور 
  .الأطفال وخصوصاً ، الأفراد التي تتعلǼ Șاستخدام المقǽاس مع عدد متنوع من، والمهنǽة

 جـــرȐ وقـــد ، التـــي قـــام بهـــا المؤلـــف لیـــدعم مصـــداقǽة المقǽـــاس، الدراســـة الســـȞǽومترȄة وهنـــاك أǽضـــاً  
والاستفادة من Ǽعض الدراسات التي أجرȄت علـى ، الحصول على هذه المعلومات من ترجمة دلیل المقǽاس

  .المراجع العرǽȃة والأجنبǽةǼعض و ، المقǽاس

 :اءȜالذ  
الـذȑ حلـل الـنفس ، فلاطـون أونـاني الیلفیلسـوف اإلـى ، ه الفلسـفي القـدǽممفهومـالذȞاء Ǽ مصطلحǽعود 

لـــم ǽســـلم Ǽالتقســـǽم  ورســـطأولكـــن ، والنـــزوع، والانفعـــال، هـــي الإدراك، ثلاثـــة مظـــاهر رئǽســـةإلـــى  الǼشـــرȄة
أمـــا ، خلقـــي يلاوانفعـــ، عقلـــي معرفـــي، مظهـــرȄن همـــاإلـــى  فطـــرح تقســـǽم قـــوȐ العقـــل، فلاطـــوني الثلاثـــيالأ

Ȟانـت وهȞـذا ، الـذȜاءهـي ، المعرفي ȞǼلمة واحـدة الإدراكيلخص النشاȋ  فقد الفیلسوف الروماني شǽشرون 
Ȟو ȑشـــرǼال ȋقـــوة موجهـــة للنشـــاȞ اءȞمـــة ومصـــطلح مفهـــومنشـــأة الـــذǽمیخائیـــل فـــي أحضـــان الفلســـفة القد) ،

  .)81-80ص ص، 1997
تعـــدد الدراســـات والǼحـــوث Ǽشـــأن أكثـــر العوامـــل  وفـــȘهـــذا وقـــد اختلفـــت العوامـــل المـــؤثرة فـــي الـــذȞاء 

العوامـل همـا أكثـر أهمǽـة أی :والسـؤال الـذǽ ȑطـرح نفسـه، الوراثǽة والبیئǽة المؤثرة فـي الـذȞاء والقـدرات الفعلǽـة
  .أم البیئǽة ةǽالوراث

ل فاعـوȃهـذا Ȟǽـون الـذȞاء نتـاج ت، أن Ȟلیهما یتǼـادل التـأثیر فـي الـذȞاء الظنإلى  الǼاحثین كثرǽمیل أ
إلا علــى ، یجعــل مــن المســتحیل فصــل تأثیرهمــا تمامــاً مــا ، الفــرص البیئǽــة المتاحــةبــین القــدرات البیولوجǽــة و 
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ولقــد نشــطت فــي القــرن ، العوامــل البیئǽــةفالوراثــة تضــع الحــدود والإمȞانــات لتــأثیر ، ســبیل الدراســة والǼحــث
الدراسات أسـلوب المقارنـة ودراسـة العلاقـات تعتمد هذه حیث ، الذȞاء مقادیرالوراثة لتحدید  العشرȄن Ǽحوث

فــي العوامــل تǼــاین فعنــدما لا Ȟǽــون هنــاك ، بــین التــوائم المتنــاظرة وغیــر المتنــاظرة والآǼــاء والأبنــاء والأشــقاء
فـي المـؤثرات تǼـاین الإلـى  في نتائج الاختǼارات عائداً تǼاین Ȟما في حالة التوائم المتطاǼقة ǽصǼح ال، الوراثǽة
وهــذه الحالــة نــادرة تصــǼح العوامــل الوراثǽــة هــي ، فــي العوامــل البیئǽــةتǼــاین ي حــال عــدم وجــود وفــ، البیئǽــة
  ).19ص 1996، ؛ معوض38ص، 1998، (عجاج في الذȞاءتǼاین عن ال لةؤو المس

، المتبلــورالــذȞاء همــا الــذȞاء الســائل و ، اء فقــد عــرض فǽــه نــوعین مــن الــذȞاءȞاتــل للــذȞأمــا تصــور 
وأن مـدȐ فاعلǽـة الطاقـة العقلǽــة ، الـذȞاء الفطـرȑ المحـدد Ǽالعوامـل الوراثǽــة وهــائل أن الـذȞاء السـ عـدّ حیـث 

وعلــى هــذا یتحــدد الــذȞاء ، Ǽمــا فیهــا الــتعلم، البیئǽــةالأوضــاع مقــدار اســتغلال علــى ǽعتمــد وȞفایتهــا الفطرȄــة 
، 1995، (الزȄــات Ǽالعوامــل الوراثǽــة فــي الوقــت الــذȑ یتحــدد فǽــه الــذȞاء الســائل، المتبلــور Ǽالعوامــل البیئǽــة

ورȃمـا یزȄـد ، ذȞاء الفـرد في مقدار تؤثر من العوامل الوراثǽة والبیئǽة فإن Ȟلاً  رؤǽة الǼاحثة ووفȘ .)43ص 
أعلــى إلــى  فبوجــود الــذȞاء الخــام ǽمȞــن تشــȞیله للارتقــاء Ǽــالفرد، تــأثیر العوامــل الوراثǽــة علــى العوامــل البیئǽــة

ولكــن ، أȑ جهــد مبــذول مهمــا Ȟــان ســǽعود علــى الفــرد Ǽالفائــدة دونــه فــلا التعلــǽم ولامــن ولكــن ، المســتوǽات
وهـذا مـا ، ولا البیئـة، لا علاقـة لهـا Ǽالوراثـة ئـهذȞا مقـدار فـيتـؤثر ، نفسـه عوامـل خاصـة Ǽـالفرد أǽضـاً هناك 
واحــدة وتتــأثر ، التــي تنشــأ فــي بیئــة، ذȞــاء التــوائم المتطاǼقــة مقــادیررأȑ الǼاحثــة الاخــتلاف فــي  وفــǽȘفســر 

دراســة  جــرتإذا  وخصوصــاً ، وهنــا ǽفتــرض أن تتســاوȞ Ȑــل مــن العوامــل الوراثǽــة والبیئǽــة، ذاتهــا المؤثراتǼــ
  .التوائم في المراحل العمرȄة المȞǼرة

ومــن هــذه ، وǼعــض العوامــل البیئǽـة ذات الصــلة العلمــاء دراسـة العلاقــة بــین ذȞــاء الأفـراد حــاولوقـد  
 للأطفــالذ أكــد العلمــاء أن ثمــة علاقــة بــین المســتوǽات العقلǽــة إ، العوامــل الفــروق الاجتماعǽــة الاقتصــادǽة

القـادمون مـن الطǼقـات العلǽـا أكثـر ذȞـاءً مـن  الأطفـالف، هایإلالتي ینتمون ، والطǼقة الاجتماعǽة الاقتصادǽة
نتـــائج إلǽـــه  وفـــȘ مـــا أشـــارتالأول ، احتمـــالین وتفســـر النتـــائج Ǽأحـــد، المحرومـــةأو  الطǼقـــات الفقیـــرة أطفـــال
مسـتوȐ إلـى  أن الأبناء الراشدین الـذین یرتفـع ذȞـاؤهم فـوق ذȞـاء آǼـائهم مـن الممȞـن أن ǽصـلواإلى  الǼحوث

الـذین یـنخفض ذȞـاؤهم عـن ذȞـاء ، أن الأبنـاء الراشـدین الـيو ، اجتماعي اقتصادȑ أعلى من مسـتوȐ آǼـائهم
 أطفــالقــد أجرȄــت علــى  راســةوإذا Ȟانــت الد، مســتوȐ اجتمــاعي اقتصــادȑ أقــلإلــى  آǼــائهم ǽغلــب أن ینتمــوا

، (ملȞǽـــة أنهـــا مرتǼطـــة ǼالطǼقـــة الاجتماعǽـــةǼفمـــن غیـــر الممȞـــن تفســـیر هـــذه الفـــروق ، مـــع آǼـــائهمǽعǽشـــون 
وǽمȞــن Ȟــذلك أن تفســر تلــك الفــروق Ǽــأن أبنــاء الطǼقــات العلǽــا ǽحصــلون علــى فــرص ، )296ص، 1997
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أكثر مما یتاح لأبناء الطǼقـة الوسـطى  ةȞثیر وتتاح لهم بیئة أكثر غنى من نواح ، أكبر لشراء الكتب الثقافǽة
وȐ التــــي أجرȄــــت علــــى العلاقــــة بــــین المســــت، وقــــد أثبتــــت الدراســــات، )20ص، 1996، (معــــوض والــــدنǽا

 0.45و 0.35حـــــت بـــــین و اتر ، ذȞـــــاء أبنائهـــــا وجـــــود ارتǼاطـــــات دالـــــةالاجتمـــــاعي الاقتصـــــادȑ للأســـــرة و 
أعلـى فـي الاختǼـارات اللفظǽـة مـن  الارتǼاطـاتوȞانـت هـذه ، سـنة 18سنوات حتـى  3للمفحوصین من سن 

  .)430ص، 1990، الخضرȑ الشیخ( Ǽاطات في الاختǼارات غیر اللفظǽةالارت
تثبــت أهمǽــة التعلــǽم المدرســي فــي تحدیــد ، تــرتǼط Ǽـالتعلǽم، فردǽــة فــي الــذȞاء افروقــ أن هنــاكحقǽقـة الو 

 مȄ1942لر هـــــو و  Smith م1942فقـــــد أثبتـــــت دراســـــات متعـــــددة مثـــــل Ǽحـــــث ســـــمیث ، الفـــــروق الفردǽـــــة
Wheeler ــة المتاحــة فــي المنطقــةǽمǽــه مجموعــة مــا مــن أو  أن تحســین الفــرص التعلǽش فǽعــǽ ȑالحــي الــذ
ومــن أفضــل الدراســات التــي أثبتــت وجــود ارتǼــاȋ بــین الــذȞاء والمســتوȐ ، ارتفــاع الــذȞاءإلــى  ؤدȑیــ الأطفــال

، فـــي الصـــف الثالـــث الابتـــدائي طفـــلاً  722التـــي أجرȄـــت علـــى ، Husenم1951ســـن هو التعلǽمـــي دراســـة 
إحداهما تشـمل الأفـراد الـذین التحقـوا ، مجموعتینإلى  وقسمت العینة، وأعید قǽاس ذȞائهم Ǽعد عشر سنوات

ووجــد ، ا الدراســة الثانوǽــةهــو اد الــذین أنوالثانǽــة تشــمل الأفــر ، مــن دون أن ǽأخــذوا الشــهادة الثانوǽــة، Ǽالثانوǽــة
ذȞـاء  مقـادیربینمـا زادت ، نقطـة 2.1ى ازداد Ǽمتوسـط مقـداره الأولـموعـة ذȞاء أفراد المج مقدارالǼاحث أن 

 هنـا تـرȐ و ، )45ص ، 1990، الخضـرȑ الشـیخ()Smith, 1993( نقطـة 11.0المجموعـة الثانǽـة Ǽمقـدار 
أو الأفـراد الـذȞاء لـدȐ  مقـدار ؤثر فـي تحسـینتـ أنل لابـد هـالاختلافات الثقافǽـة والاقتصـادǽة للأ نأالǼاحثة 
لاهتمام ȞǼل ما ینمي ذȞـاء الطفـل مـن ألعـاب هادفـة على ا فالمستوȐ الثقافي المرتفع للأهل ǽحثهم، هتراجع

رȃمـا لعـدم معـرفتهم Ǽفوائـدها ، الثقافـة المحـدودة بهـذه الأمـور وبینمـا لا یهـتم ذو ، ǽة وȞتـب مفیـدةومواد تعلǽم
 تـــوفیر مـــا ǽحتـــاجون إلǽـــهحیـــث ǽمȞـــنهم ، المســـتوȐ الاقتصـــادȑ المرتفـــع وذو لـــدȐ  الأمـــروȞـــذا ، همطفـــاللأ

المسـتوȐ الاقتصـادȑ المـنخفض فرȃمـا  وأمـا ذو ، المهـارات إكسـاب مأ سواء Ǽالتعلǽم، لتحسین مستوȐ الطفل
  الحاجات الأولǽة للطفل. توفیرȞǽون شغلهم الشاغل 

التــي تتضــمن ، ومــن العوامــل البیئǽــة التــي اهــتم بدراســتها الǼــاحثون النفســیون الفــروق بــین الجنســین
لتلـك الدراسـات  الأولǽـةومن المراجعـة ، ة والاجتماعǽة والمتغیرات العقلǽةǽلاللعوامل البیولوجǽة والانفعدراسة 
والتـــي أظهـــرت أن هنـــاك ، م1974 عـــام المنشـــورة JocklmوجـــوȞلم  Maccobyدراســـة مـــاكوȃي  ǽظهـــر

 اً ذȞـر وأن الفـرد ، الاختǼـارǼغض النظر عن الشيء الـذǽ ȑقǽسـه ، تفاعلاً ذا اعتǼار بین أداء الذȞور والإناث
وأن الفــروق بــین الجنســین ، ســمة تــدرس أȑرȃمــا Ȟǽــون أفضــل مــن أفــراد الجــنس الآخــر فــي  أنثــىȞــان أم 
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ومقـدار الفـرق یجـب ، الفروق في أفـراد معینـینإلى  أكثر من أنها تشیر، الفروق بین المجموعاتإلى  تشیر
ǽ ون دالاً أنȞ ،ǽةع أن نقول إن هناك فروقاً حتى نستطȄجوهر (Magill&Rodrigue,1996,P.366).  

Ǽــارات والســؤال الــذǽ ȑطــرح نفســه: هــل هنــاك فــروق ثابتــة بــین الجنســین فــي القــدرة العقلǽــة فــي اخت
  .بینǽهالذȞاء العام مثل 

فلم تظهـر فـروق بـین الجنسـین فـي المتوسـط الكلـي ، رض أجرȄت دراسات على عینات Ȟبیرةلهذا الغ
ر تفــوق هــو ظ وأمــا Ǽاســتخدام اختǼــارات خاصــة فلــوحظ، (Newman&newman,1983,P.373) للــذȞاء

، والقــدرات المȞانǽــة، ǽمیــل الــذȞور لأن Ȟǽونــوا أفضــل فــي القــدرات الحرǽȞــة المȞǽانǽȞǽــة إذ، لأحــد الجنســین
ȑـــان بینمـــا ، والاســـتنتاج العـــددȞ ـــةالإنـــاث إنجـــازǽـــارات الطلاقـــة اللفظǼوإدراك التفاصـــیل ، أفضـــل فـــي اخت

یتفوقن عادة في المـواد الدراسـǽة الإناث أن الدراسات تبین أن  ǽظهرأخذنا التحصیل الدراسي وإذا ، والذاكرة
بینمـا یتفـوق الـذȞور فـي المـواد التـي تتطلـب قـدرة ، التي تتوقف على القـدرة اللغوǽـة والـذاكرة وسـرعة الإدراك

وǽلاحــظ Ȟــذلك ،  )(Magill&et al,1996,P.366 مȞǽانǽȞǽــة وقــدرة إدراك الأǼعــاد ومــواد التــارȄخ والعلــوم
نــاً فــي حاصــل یایتمثــل فــي أن الــذȞور أكثــر تشــتتاً وتǼ، وجــود فــرق جــوهرȑ فــي توزȄــع الــذȞاء بــین الجنســین

وȞـذلك ، فمقدار العǼاقرة مـن الـذȞور یزȄـد علـى مقـدار العǼـاقرة مـن الإنـاث، ذȞائهم من حاصل ذȞاء الإناث
  .)188ص، 2000، (طه الأمر في حالة الضعف العقلي

وتــرȐ هــذه النظرȄــة أن ، التقلیــدأو  نظرȄــة نفســǽة تــرȐ أن الفــروق الجنســǽة تــتعلم مــن الخبــراتوهنــاك 
 م1991عـام  Romenyورومنـي  Tyttonتیتـون  ورأȞ Ȑـل مـن، ǽقومون Ǽالدور الجنسـي المقولـب الأطفال

ت فــي الطرائــȘ أن هنــاك اختلافــا ووȄبــد، یتلقــون نمــاذج مختلفــة مــن المȞافــأة والعقوǼــاتالإنــاث أن الــذȞور و 
وقـــد تكـــون الفـــروق فـــي ، ,P.363) (Carlson,2000 الإنـــاثالتـــي ǽســـتخدمها الآǼـــاء فـــي ترǽȃـــة الـــذȞور و 

الإنــاث التــي تــؤثر فــي الــذȞور و ، ق نتیجــة خبــرات التــدرȄب الاجتمــاعيهــذه الفــرو  ظهــورالتفȞیــر ســبǼاً فــي 
لكامنـة ومـن ثـم فـإن قـدراتهن ا، الأمـور أنه لا یجب علیهن القǽام بǼعضالإناث  ظنتأثیراً مختلفاً ناتجاً من 

إذ تكــون ، Ȟــذلك أن الفــروق بــین الجنســین تــزداد فــي فتــرة المراهقــة وǽلاحــظ، فــي ذلــك المجــال تــذوȑ وتــذبل
ǽصــǼح الــذȞور  بینمــا، أفضــل مــن الــذȞور فــي العمــل المدرســي والتحصــیل الأكــادǽمي قبــل المراهقــةالإنــاث 

وهنـاك دلیـل قـوȑ ضـد ، ,P.366) (Magill&Rodrigue,1996 فضل فـي مجـالات الرȄاضـǽات والعلـومأ
إذ ، Halpern م1992للفـــروق الجنســـǽة فـــي القـــدرة العقلǽـــة استشـــهدت Ǽـــه هلبـــرن عـــام  التفســـیر النفســـي

منـى Ȟـان إنجـازهم أفضـل علـى الǽهم ییـدأوǽسـتخدمون ، ةعالǽـفراد الذین لـدیهم قـدرة اسـتنتاج الأ نلاحظت أ
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الإنــاث وǼالمقابــل فــإن ، ســارȄین فــي المهمــات اللفظǽــةالǽمــن بینمــا Ȟــانوا أضــعف ، اختǼــارات القــدرة المȞانǽــة
ǽـن أالȞ اتȄـة مـن اللاتــسـارǽانȞسـتخدمنفضـل فــي المهمـات المǽ یـدهن أ يǽــة ، منـىالȄهــذا فـإن هـذه النظرȃو

  .(Carlson,2000,P.363) تلاقي صعوǼة في تفسیر هذه الاختلافات
Ȟة المؤثرة في الذǽشـها  أسالیباء ومن العوامل البیئǽعǽ ة التيǽة ومجمل الأحوال العائلǽȃالتنشئة والتر

، تخفǽضـهأو  دوراً في زȄادة درجات حاصـل الـذȞاء الآراء المقولǼة ǽمȞن أن تؤدȑ ذلكȞ، الطفل في المنزل
مـن عـرق و أمـن جـنس معـین و أالمقولǼة التوقعات التي تصف أفراد معینین مـن طǼقـة معینـة  وǽقصد Ǽالآراء

تشـیر التجـارب والǼحـوث حیـث ، (Wode&Travise, 2000,pp.92.93) أغبǽـاءأو  Ǽـأنهم أذǽȞـاءمعـین 
ولا یتـأثر ، أن للعامل العام قـدرة فطرȄـة واسـتعداداً موروثـاً إلى ، لتحدید الأهمǽة النسبǽة للوراثة والبیئة الكثیرة

Ȟاتــل إلǽــه  ومــا انتهــى، موروثــاً  الــذȞاء عــدّ فــي  Hipهــبإلǽــه  وهــذا مــا ذهــب، الــتعلمأو  Ȟثیــراً Ǽــأحوال البیئــة
Cattell  اء الســائل موروثــاً  عــدّ فــيȞمــا، الــذǽة  أمــا فǼتســȞــة والمǽالقــدرات الخاصــة فــإن العوامــل البیئǼ Șیتعلــ

والمȞǽانǽȞǽــة  Ȟǽتســب الفــرد جوانــب Ȟثیــرة مــن قدراتــه اللغوǽــة والرȄاضــǽة حیــث، ي تكوȄنهــاتــؤدȑ دوراً Ȟبیــراً فــ
  .)137ص، 1996، (عوǽضة اوالموسǽقǽة وغیره
 إلا أنــه لــǽس، ة أحــد الأدلــة علــى وراثǽــة الــذȞاءنزلــمــع أن اختǼــارات الــذȞاء Ȟانــت Ǽم أنــه وȄــرȞ Ȑــامن

لـه وتقǽسـه هـذه و افمـا تتن، غیـر ذلـكالـذȞاء المـوروث أم  وهـهناك دلیل علـى أن مـا تقǽسـه هـذه الاختǼـارات 
دلیــل  أȑنظــامي ولــǽس هنــاك رســي المحصــلة الخبــرات المȞتســǼة خــارج إطــار التعلــǽم المد وهــالاختǼــارات 

 الǼاحـــث النفســـي ســـوǽفت أمـــا، )471ص ، 2001، (مخائیـــل موروثـــةأو  علـــى أن هـــذه الخبـــرات فطرȄـــة
Swift 1967ـارات المسـتندة، مǼـة الاختǽـة المـؤثرة فـي عملǽة والبیئǽقام بدراسة العوامل الاجتماع ȑإلـى  الذ

، غیر عوامل البیئة وطرȄقة التنشـئة الاجتماعǽـةإلى  أن الفروق بین الأفراد لا تعزȐ  فیرȐ ، اختǼارات الذȞاء
تون فـي حـل و ایتفـ الأطفالمن الحقائȘ الملاحظة أن " الذǽ ȑقول:، Stoneم 1967ستون  أȑوǽشاطره الر 

Ȟـن هنـاك م ǽلـإذ ، العوامـل المعرفǽـةإلـى  لǽس من الضرورȑ ردّ هذه الاختلافـات وأنه، المشȞلات والمسائل
  .)81ص، 1994، الجسماني( "صمشȞلة ǼالذȞاء الخال

هـل  :وهـأن السـؤال الهـام  Saltzmanوسـلتزمان  Carter وȞـارتر Scorr یرȞ Ȑل من سـȞورȞما 
مـا العوامـل البیئǽـة والوراثǽـة  ولـǽس الحد الأقصى لكل فـرد؟إلى  هناك أȑ شيء ǽمȞن أن یزȄد النمو العقلي

  .(Feldman,1996,P.315) ؟مؤثرة في الذȞاءال
رأȐ أنهــا ، قائمــة لثلاثــة متغیــرات بیئǽــة وهــي، م1964بــن بلــوم عــام قائمــة إلــى  وهنــا تجــدر الإشــارة
ومقـدار المیـل لإعطـاء ، اللفظـي ومنها مقدار الإثارة التي یتلقاهـا فـي أثنـاء النمـ، هامة لتطور قدرات الطفل
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، أثنــاء تفاعلــه مــع البیئــة مقــدار التشــجǽع الــذȑ یتلقــاه فــيو ، فــي حــال إنجــازه اســتنتاجاً لفظǽــاً  الطفــل المȞافــأة
  .ومواجهته لمشȞلاتها واكتساǼه المهارات في أثناء هذا التفاعل

 (Sprinthall& Sprinthall, 1981, P.182) 
، وȞثــرة مȞوناتــه ومقوماتــه، ائفــهتǼعــاً لتعــدد وظیرات للــذȞاء مــن التفســ الكثیــرتوالــت Ǽعــد ذلــك هȞــذا و  

ومـن أبـرز هـذه ، Ȟـل منهـا اتجاهـاً عامـاً فـي الـذȞاءǽمثـل ، تعرȄفـات الـذȞاء فـي فئـات عامـةǽمȞن تصنیف و 
  الاتجاهات:

  الاتجاه المعرفي:  )1
جابǽـــاً مـــع بیئتـــه وȄتفاعـــل یإأن الـــذȞاء ǽســـمح للكـــائن الحـــي Ǽـــأن یتصـــل  piagetحیـــث یـــرȐ بǽاجـــه 

  وȄتغیر معها.
  )95ص ، 1995، (الزȄات "العمل التكǽفيأو  التفȞیر" وه :تعرȄف بǽاجه

  :الاتجاه الإجرائي )2

وȄهـتم ، ǽقوم هذا الاتجاه على الـنهج الإجرائـي فـي تعرȄـف المفـاهǽم والمصـطلحات العلمǽـة وتحدیـدها
تعرȄــــف بــــورنج  مثــــل، هــــذا الــــنهج Ǽــــالخطوات والإجــــراءات التجرȄبǽــــة المتǼعــــة فــــي دراســــة الظــــاهرة المعینــــة

Boring :" اءȞاء وهالذȞارات الذǼسه اختǽراجة(" ما تقȞ ،1997 ، 195ص(.  

  : اتجاه التوافȖ مع البیئة )3

أو  تعبیــر عــن درجــة الفــرد فــي قدرتــه علــى التكیــف وهــیــرȐ أصــحاب هــذا الاتجــاه أن الــذȞاء حیــث 
مــا قــدرة الفــرد علــى التكیــف بنجــاح مــع : "تعرȄــف بنتــر ومــن هــذه التعرȄفــات:، لبیئــة المحǽطــةالتوافــȘ مــع ا

"القــدرة العامــة للفــرد  :تعرȄــف شــترن  أǽضــاً و ، )45ص ، ǽ) ،1981اســین" ǽســتجد فــي الحǽــاة مــن علاقــات
  .)86ص ، 2001، جلال( ǽاة"على ملاءمة تفȞیره شعورȄا للمواقف الجدیدة وأحوال الح

  اتجاه القدرة على التفȜیر: )4

أن Ǽعـــض مفـــاهǽم الـــذȞاء تؤȞـــد  Hering بـــین هـــرنج شـــاملة للتعرȄفـــات المختلفـــة للـــذȞاءفـــي دراســـة 
ومــن أمثلــة هــذه التعرȄفــات: تعرȄــف ، اســتنتاجيأو  ا تنطــوȑ علǽــه مــن اســتدلال اســتقرائيعملǽــة التفȞیــر ومــ

وتعرȄــــف ، )134ص، 1996، عوǽضــــة( "ى التفȞیــــر المجــــردعلــــ القــــدرة وهــــالــــذȞاء " :Termanتیرمــــان 
  .)34ص، 1998، (عبد الرحمن "الابتكارȑ الإنتاجي ليالاستقلاالاستعداد للتفȞیر ": Meuman میومان
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  : القدرة على التعلماتجاه  )5
حول تأكید Ǽعض العملǽـات والوظـائف العقلǽـة  كثرهاتدور في أ، أضاف العلماء مفاهǽم جدیدة للذȞاء

م هـــا یؤȞــد عملǽــة الـــتعلكثر أن أ رئǽســة تبــین أنــواعإلـــى  وȃتصـــنیف هــذه التعرȄفــات، العلǽــا Ȟــالتعلǽم والتفȞیــر
، (Ȟامــل "القـدرة علـى الـتعلم" :KolvinتعرȄـف Ȟــولفن  ومــن هـذه التعرȄفـات، غیـر مǼاشـرة وأǼطرȄقـة مǼاشـرة 

ـــــذȞاء Woodrow تعرȄـــــف وودرو أǽضـــــاً و ، )316ص ، 1999 ـــــرات  وهـــــ: ال ـــــى اكتســـــاب الخب القـــــدرة عل
لقǽـاس العقلـي مـن الناحǽـة وتبنـاه علمـاء ا، وقد لقي هـذا الاتجـاه انتشـاراً واسـعاً ، )89ص، 1997، (مخائیل
یتمثـل فـي أن القـدرة علـى الـتعلم لا تمثـل القـدرة العقلǽـة العامـة بجوانبهـا  والنقد الموجه لهـذا الاتجـاه، العملǽة

السـبب  وهـالارتǼاȋ بـین الـذȞاء والتحصـیل لا ǽعنـي أن الـذȞاء ولا ǽعني ، طبǽعتها ولا تشرح، أǼعادها Ȟلهاو 
  .)90-89 ص ص، 1997، (مخائیل في التحصیل

   :اتجاه القدرة على حل المشȜلات )6

 ومــن هــذه التعرȄفــات تعرȄــف جــودارد، بــین الــذȞاء والقــدرة علــى حــل المشــȞلاتیوحــد هــذا الاتجــاه 
Goddard: "لاتȞقدرة الفرد على الإفادة من خبراتـه فـي حـل المشـ Ȑلات و ه التـي تواجهـ مدȞالمشـǼ التنبـؤ

  .)86ص ، 1995، (الزȄات "المقبلة

  الاتجاه الشمولي:  )7
أن یجمــع  Stowardadســتورداد  وقــد حــاول، ǽقــوم هــذا الاتجــاه علــى نظــرة شــاملة متكاملــة للــذȞاء 

القǽـام Ǽأوجـه مـن النشـاȋ تتمیـز "تعرȄـف الـذȞاء Ǽأنـه: إلـى  توصـل Ǽـه، معاني عدیدة فـي مفهـوم عـام للـذȞاء
، والأصـالة، والقǽمـة الاجتماعǽـة، والاندفاع نحو الهدف، والاقتصاد، والتجرȄد، والتعقید، ȞǼل من: الصعوǼة

 WechslerتعرȄــف وȞســلر  مــاأ، )87ص ، 2001، جــلال( "نــدفاع العــاطفيالاومقاومــة ، وترȞیــز الطاقــة
قلانــي والتفاعــل المثمــر مــع والتفȞیــر الع، الــذȞاء هــو طاقــة الفــرد الكلǽــة علــى العمــل علــى نحــو هــادففهــو "
  .)118ص، 1996، (معوض "المحǽط

، ة عقلǽــة عامــةقــدر  الــذȞاءوشــارل ســبیرمان أن  بینǽــهلفــرد أومــن أبــرزهم ، ȄــرȐ أنصــار هــذا الاتجــاهو 
عملǽـة واحـدة معقـدة ومتعـددة  وهـن الـذȞاء إ أȑ، للفـرد بجوانǼـه وأنماطـه المتعـددة تدخل فـي النشـاȋ العقلـي

مدȐً واسعاً من  ǽشملووفقاً لهذا الاتجاه فإن الذȞاء ، تنتظم في إطارها العملǽات العقلǽة المختلفة، الجوانب
ولا ، الأساسـǽة Ȟقـدرة عقلǽـة عامـة واحـدةدون أن ǽفقـد صـفته مـن الأداء العقلـي  أسالیبالوظائف والقدرات و 

 ص، 2001، مخائیـل( تصمǽم اختǼارات الذȞاء العام سبیرمان للذȞاء الرȞیزة الأساسǽة في بینǽهتزال نظرة 
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Ȟمــا وصــفه ، القــدرة علــى الحȞــم الســلǽم وهــأن الــذȞاء  Ȟثیــرةفــي مناســǼات  بینǽــهأكــد Ȟمـا ، )445-444ص
 "والقـدرة علـى الفهـم والابتكـار والنقـد الـذاتي، توجǽه الفȞر في اتجـاه معـین والاسـتمرار فǽـه القدرة على" :Ǽأنه

  ة الاتجاهات.Ǽععملǽة واحدة متعددة الجوانب متش بینǽهوهȞذا فإن الذȞاء بنظر 

  .)96ص ، 1995، الزȄات( "القدرة على نقد الذات وتقوǽمها وهالذȞاء ": Benit بینǽهتعرȄف  

الاســتقراء أȑ المتعلقــات و علــى تجرȄــد العلاقــات  القــدرة وهــالــذȞاء ": Spearman نتعرȄــف ســبیرما 
ȋاǼ118 ص، 1996، معوض( "والاستن(.  

 :اءȜات الذȂنظر  
  Ȑاء ال عـــرض جـــرȞـــات الـــذȄـــة التـــنظرȄالنظرǼ طـــةǼـــهمرتǽـــاس ســـتانفورد بینǽاء  ي قـــام علیهـــا مقȞللـــذ

Ȟاتـــل و ، Spearmanســـبیرمان نظرȄـــات: واحـــد Ȟالتـــي تعتبـــر أن الـــذȞاء ǽعـــود لعامـــل و ، الصـــورة الخامســـة
Cattell ، رن و هوHorn  ارولȞوCarroll.  

  :SpearmanنظرȂة سبیرمان لمحة عن  :أولاً 
تشــارلز إلــى  ة علمǽــة لوصــف العناصــر التــي تشــترك فیهــا جمǽــع اختǼــارات الــذȞاءحاولــل مو أتعــود  
 )Ǽ )general factorالعامـل العـامأن جمǽـع مظـاهر النشـاȋ العقلـي تشـترك إلـى حیـث توصـل ، سـبیرمان

g ،العلاقـات المجـردة ȋاǼأنه القدرة العامة علـى اسـتنǼ عرفه ȑـة تتطلـب ، الذǽعـض المهـام المعرفǼ ومـع أن
وجـود إلـى  وهـذا مـا أدǼ Ȑـه، حـد مـاإلـى  إلا أن جمǽـع المهـام تتضـمنها، هذه القدرة العامة أكثـر مـن غیرهـا

 Ȑعلیهـــا العوامـــل ، عوامـــل أخـــر Șـــةأطلـــǽالنوع )specific factors(s ، ًفالعامـــل العـــام  إذاg ســـǽهم فـــي ا
وȃنـاء علـى هـذا ، الارتǼـاȋعلـى تحجـǽم هـذا  sبینما تعمـل العوامـل الخاصـة ، الارتǼاȋ بین اختǼارات الذȞاء

  .gنتج درجة Ȟلǽة للذȞاء تعبر عن العامل تالتوجه 
Ǽعــض المهــام التــي فــي الحســǼان حیــث تأخــذ ، بتعــدیل نظرȄــة العامــل العــام ذلــك قــام ســبیرمان Ǽعــد 

 groupوأطلـــȘ علیهـــا العوامــــل الطائفǽـــة (، gتـــرتǼط Ǽالعامـــل العــــام  ولا، sتـــرتǼط Ǽالعوامـــل الخاصــــة 
factors( ،عــلام مــل العامــل العــام والعوامــل الخاصــةحیــث تتوســط هــذه العوا) ،354ص  ص، 2002-

356(.  
التي تطرأ علـى و ، النماذج العاملǽة المتعددةثم تلاحقت Ǽعد ذلك ، م1904ده عام هو بدأ سبیرمان ج 

Ǽ العقلـــــي ȋك (ل ه عوامـــــعـــــدّ النشـــــاǽـــــد ـــــى یـــــد ثورن  وجیلفـــــورد، )م1941وثرســـــتون (، )م1921متعـــــددة عل
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تعـد و ، لهذا النوع مـن التحلیـل الإحصـائي الجدیـدالأول ǽعد سبیرمان الرائد و ، )م1968وȞاتل (، )م1967(
تعــد نظرȄــة Ȟمــا ، قامــت أǼحــاث الــذȞاء علـى دعــائم تجرȄبǽــة رȄاضـǽةل نظرȄـة أو ألســبیرمان ظرȄـة العــاملین ن

 تفسیر الذȞاء وقدراتـه العقلǽـةإلى  التي انبثقت منها النظرȄات العاملǽة التي تهدف ىالأولالعاملین الخطوة 
  .ةالمختلف
الاختǼــارات العقلǽــة  الكشــف عـن مقــدار التــداخل القــائم بـین جمǽــعإلــى  یهـدف ســبیرمان فــي نظرȄتـه 
العــاملین أثرهــا المǼاشــر فــي  Ȟــان لنظرȄــةو ، اوعــن مقــدار انفصــال هــذه الاختǼــارات عــن Ǽعضــه، المختلفــة

، وثـوره جامحـة، ȞبـرȐ  ةعǼقرȄة وانتفاضـ ةفȞر  عدّتحیث ، هاونظرȄات القǽاس العقلي المعرفيتطوȄر وسائل 
  .شائيوالنقد البنائي الإن، الهدام إلا أنها لم تسلم من النقد

والمدنǽـة  المـدارس الرȄفǽـة وقـد اكتشـف سـبیرمان نظرȄـة العـاملین Ǽعـد أن أجـرȐ علـى Ǽعـض تلامیـذ 
واشـتملت تجرȃتـه ، والأضـواء، والأوزان، الأصـوات تقـǽس تمییـز، اختǼـارات نفسـǽة وǼعض الراشدین والشـیوخ

رتــب معــاملات  ثــم، لأنفســهموعلــى تقــدیرات الأفــراد ، هــؤلاء التلامیــذ علــى تقــدیرات المدرســین لــذȞاء أǽضــاً 
وتــتلخص أهــم خــواص ، الارتǼاطǽــةǽســمى المصــفوفة ، ول معــینترتیǼــاً تنازلǽــاً فــي جــدالمقــایǽس ارتǼــاȋ هــذه 

 :المصفوفة فǽما یلي هذه
فـي اتجـاه و أ، تتـداخل فـي مجـال واحـد ن الاختǼـارات العقلǽـةإ أȑ، جمǽـع معـاملات الارتǼـاȋ موجǼـة - 1

  .واحد
مود ا العǽخلاإلى  مود (أ)ا العǽخلا مقدارن إ أȑ، ثابتة رȄنو امتج ودینمعالقائمة بین Ȟل  علاقةلا - 2

 .ثابتمود (ج) ا العǽخلاإلى  (ب)
 وطǽــة Ȟلمــا اتجهنــا نحــأعمــدة المصــفوفة الارتǼا مــود مــنتنــاقص مجمــوع معــاملات ارتǼــاȞ ȋــل عی - 3

 سر.ǽطرفها الأ

 .الصفرإلى  الفروق الرȃاعǽة نتهي معادلةت - 4

http://saudi.arab-mms.com/saudi231687.html 

ǻاتل اً: ثانȜ ةȂنظرCattell:  

غیـر  الأولǽـةوفȞـرة ثرسـتون عـن القـدرات العقلǽـة ، gعلى أن فȞـرة سـبیرمان  )م1943(اعتمد Ȟاتل  
  .)11ص، 2000(قوشحة  gالنظرȄتین اقترح تصمǽماً لنوعین من العامل  تاوللتوفیȘ بین Ȟل، المتعارضة
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نظرȄـة  فـيبین نظرȄتـي سـبیرمان وثرسـتون  التي ترȃط، تأتي الأهمǽة الخاصة لنظرȄة Ȟاتل ومن هنا
  .)78ص، 1998، (موسى من الوراثة والبیئة تشمل Ȟلاً ، واحدة

الــذȞاء الســائل  ظهــرحیــث ǽ، لســائل والــذȞاء المتبلــورحیــث یــرȞ Ȑاتــل أن للــذȞاء نــوعین: الــذȞاء ا 
، التشـاǼه الـوظǽفي إیجـادمثـل ، والقـدرة علـى معالجـة المعلومـات، التذȞروالقدرة على ، القدرة على الاستنتاج

 ,Feldmen(تــذȞر مجموعــة أرقــامأو ، والتنــاظر بــین سلســلة مــن الحــروف مــن خــلال Ǽعــض المحȞــات
1996, p. 299(.  

، والتقــدیر، وǽمȞــن قǽاســه ǼاختǼــارات الإدراك، وهــذا الــذȞاء وفــȘ مــا یــرȞ Ȑاتــل غیــر مــرتǼط Ǽالثقافــة 
والتـي تمثـل انعȞاسـاً لقـانوني ، التـي تـرتǼط Ǽـالخبرات المخزونـة Ǽالـذاكرة ارتǼاطـاً ضـعǽفاً ، والاسـتدلال، والفهم
  .)Cliffs, 1981, p.351( العلاقات والمتعلقات عند سبیرمانإدراك 

ر وǼمقارنــــة عناصــــ، gوǽعــــد الــــذȞاء الســــائل أفضــــل دلیــــل علــــى نظرȄــــة ســــبیرمان للــــذȞاء وللعامــــل  
 Ȟgــاف وضــرورȞ ȑأســاس للعامــل ومــن عملǽــات ســبیرمان المفصــلة علــى نحــ تمثــل مــدȐالعملǽــات التــي 

الفهـم والتـذȞر مقـایǽس ذلـك أن ، هذه العملǽة تتراǼط داخلǽاً ǼطرȄقة تدعم نموذج سـبیرمانمقایǽس أن  ǽظهر
تبـین أن و ، Ȟأنهـا تعمـل Ȟوحـدة واحـدة وقصـیرة الأمـد وإدراك العلاقـات والمتعلقـات تبـدالوالترمیز في الـذاكرة 

هـذا دلیـل علـى أن الـذȞاء السـائل و ، gلعامـل مـن االارتǼاطات الداخلǽة بین عناصر العملǽـة قرǼȄـة نوعـاً مـا 
  .)g )Mcardle & Woodcok,1998, p.82العامل  عنسبیرمان  مفهومǽفسر 

الـتعلم الذȑ یتحـدد ǼالاختǼـارات التـي تفتـرض أنهـا تقـǽس آثـار ، الذȞاء المتبلور وهأما النوع الثاني ف 
ǽقهـا فـي وǽمȞـن تطب، المعلومات والمهارات والاسـتراتیجǽات التـي یتعلمهـا الأفـراد خـلال الخبـرة وهف، والثقافة

أن نظرȄة Ȟاتل تحدد المؤشـرات  ǽظهروȃهذا  .)Feldman, 1996,p.299( حالات معینة Ȟحل المشȞلة
تـي ال، والمتعلقـات ة علـى إدراك العلاقـاتاللـذین یـؤثران فـي القـدر ، السلوǽȞة الممیزة لكلا النوعین من الـذȞاء

  .)221ص، ǽ ،1981اسین( ǽصف بها سبیرمان العامل العام

یتضــمن المعرفــة  متبلــورذȞاء المتبلــور Ǽــأن الــذȞاء الالــو وǽمȞــن توضــǽح العلاقــة بــین الــذȞاء الســائل  
ن النـاس الـذین Ȟǽـون ذȞـاؤهم السـائل أكبـر هـم إ أȑ، التي تكتسب نتیجـة اسـتغلال الـذȞاء السـائل، الخاصة

Ȟـلا النـوعین مـن الـذȞاء تـرتǼط مقـایǽس وذلـك لأن ، تسـبوا المزȄـد مـن الـذȞاء المتبلـورأن Ȟǽعلـى أكثر قـدرة 
  .)Bernstein& et al, 1994, pp.385 – 386( اً إیجابǽ اً بǼعضها ارتǼاط
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جـد و أحیـث ، م1948عـام  Hebbهیـب  ǽشǼه طرح Ȟاتل عن القدرات السائلة والمتبلورة ما جاء Ǽـه 
علــى أســاس ملاحظتــه للتغیــرات العقلǽــة للأفــراد Ǽعــد  Bو Aهمــا نمطــا الــذȞاء ، نمطــین مــن العوامــل العقلǽــة

، ǽمثل مقدرة عقلǽة بیولوجǽة أساسǽة لتحصیل (اكتساب) المعرفـة Aونمط الذȞاء ، إصابتهم Ǽأذǽات دماغǽة
 وهــ Bونمــط الــذȞاء ، (Brody, 1992, p.19) قــدرة تتــأثر Ǽالاكتســاب Bحــین ǽمثــل نمــط الــذȞاء  علــى

، وفـــي الإدراك والتعلـــǽم، وفـــي الكفـــاءة والتعقیـــد، مســـتوȐ القـــدرة الـــذȑ یبدǽـــه الفـــرد فـــي ســـلوȞه وفـــي مهاراتـــه
إنـه نتیجـة التفاعـل ، اكتسـاǼهأو  لـǽس مجـرد أمـر ǽمȞـن تعلمـهو ، لـǽس وراثǽـاً  وهـو، والتفȞیر وحل المشȞلات

 BوȄختلف محتوȐ الـذȞاء ، أم تعوقه وأكانت تساعد على النم ءسوا، ات الوراثǽة والإثارة البیئǽةلإمȞانبین ا
فـي  ن ؤو الـذین ینشـ الأطفـاللـذا فـإن ، رةالإثـا أنـواعبنـاءً علـى مـا تقدمـه Ȟـل ثقافـة مـن ، أخـرȐ إلـى  من ثقافة

 فــي النــوع والكــمختلــف نوعــاً مــا عــن Ǽعضــهم علــى نحــو ی Bجماعــات مختلفــة ســȞǽون لــدیهم نمــط الــذȞاء 
 ).20ص ، 1988، فاروق ، موسى(

 Bحــین أن نمــط الــذȞاء  علــى، الوســع الفطــرȑ الــذǽ ȑعنــي وجــود مــخ ســلǽم وهــ Aإن نمــط الــذȞاء  
أن الـذȞاء  هیـبفـي رأȑ والفـرق بینهمـا ، والتنمǽـة وǽعبر عن نشاȋ المخ Ǽالقدر الـذȑ تسـمح Ǽـه عملǽـة النمـ

A  اسهǽن قȞمǽ لاǽȞة الفیز  وهف، اً سلوǽانȞنوع من الإمȄةǽاء ، ولوجȞارات الـذǼسه اختǽل ما تقȞـوǽوهـ ةالحال 
  .)222ص ، ǽ ،1988اسین( Bنمط الذȞاء 

  :Horn رن و هنظرȂة اً: ثالث

رن و هـهـا مـن العـالم إجرا ، من الأǼحـاث ذات الصـلة بنظرȄـة Ȟاتـل الكثیرالسنوات الأخیرة  صدر في 
Horn  قائــه علــى المتصــل الأساســي ، م)1993(عــامǼاتــل مــع إȞ ــةȄعــدل نظر ȑالــذgf-gc ، ــد حیــثȞیؤ

حــدٍ مــا للمهــام العقلǽــة أكثــر ممــا ǽفعلــه إلــى  ضــحو أرن أن الــذȞاء الســائل والمتبلــور ǽعطǽــان معــاً تحلــǽلاً و هــ
أمـا الـذȞاء ، قـدرة الفـرد علـى التفȞیـر المجـرد وهـرن و هـالـذȞاء السـائل عنـد ف، Ȟعامـل وحیـد Gالعامل العـام 

  ǽمثل المعلومات التراكمǽة والمهارات اللفظǽة. فالمتبلور 

وهــذه هــي ، WERCOFاصــطلح علیهــا عوامــل ، رن حــدیثاً عــدداً مــن الأǼعــاد للــذȞاءو هــقــد ولــف و  
العوامـل العامـة المضـاعفة لـلأداء  أWell- Replicated Common Factors ،ȑلــ  مختصـرةرمـوز 
، أصــناف) واســعة(عــدة فئــات  فــيمثبتــاً إحصــائǽاً للقــدرة العقلǽــة المتضــمنة مȞونــاً  45 نحــووهــي ، العقلــي

وأخیــراً ، والفهــم القصــیر الأمــد، وقــدرات التوجــه، والتصــورȄة، ظــروف الجــدة فــيوتتضــمن قــدرات الاســتدلال 
  رن أن هذه القدرات تساعد في تفسیر أداء الأفراد.و ه وȄرȐ ، القدرات الاسترجاعǽة
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، أكثرور أكثـر فـتون فـي ذȞـائهم المتبلـو اأنه مـع تقـدم النـاس فـي العمـر فـإنهم یتفـ أǽضاً  رن و هلاحظ  
تقرȄبــي  علــى نحــوه ت فــي الــذȞاء الســائل یǼقــى علــى ذاتــاو أمــا مــدȐ التفــ، وهــذا مؤȞــد مــن اختǼــار المفــردات

  .)Perkins,1995,pp.72-73( مدȐ فترات الحǽاة

  ȐــرȄــة أن هنــاكرن و هــ وǽة لحســاب العلاقــات ضــمن ، خمســة عوامــل مــن الدرجــة الثانȄتعــد ضــرور
  وهذه القدرات هي:، ىالأولعوامل القدرة في الدرجة 

  التصورgvانيو ، التصور: : یتضمن القدراتȞسرعة الإغلاق.و ، مرونة الإغلاقو ، التوجه الم  

  م السمعي العامǽعامل التنظga.یتضمن القدرات: الإدراك السمعي : 

  قصـیر االعامل الاكتساب والاسترجاع ȐلمـدSAR:  یتضـمن قـدرة الفـرد علـى اكتسـاب المعلومـات
  والاحتفاȍ بها.

  عامل الاختـزان والاسـترجاعTSR: التخیلـي :یتضـمن القـدرات Șو ، التـدف ȑالتعبیـر Șالتـدف ، Șوالتـدف
  التراǼطي.

  ةǽة الاكتشــافǽة الحســȄصــرǼالقــدرة الVSD: ــةو ، إدراك العلاقــات :یتضــمن القــدراتǽالســرعة الكتاب ،
  .)(Brody, 1992, p.22 لعامالتصور او 

Ȟقــدرات عرȄضــة مرتǼطــة  ǽgf gcلاحــظ فǽــه العــاملان  النظــرȑ لتنظــǽم القــدرات رن و هــتصــور إن  
رن رتبــت فǽــه القــدرات و هــوالنمــوذج الــذȑ افترضــه ، وتــرتǼط Ǽالقــدرات الأخــرȐ فــي المرتǼــة الثانǽــة، Ǽــالتعلǽم
فــــي المســــتوȐ الأدنــــى هنــــاك الوظــــائف الǼصــــرȄة الســــمعǽة والحســــǽة ، وȄتضــــمن مســــتوǽات أرȃعــــة، اً هرمǽــــ

وتــأتي العملǽــات التنظǽمǽــة ، وȄتضــمن المســتوȐ الثــاني Ȟلتــا الــذاكرتین الطوȄلــة والقصــیرة الأجــل، الاكتشــافǽة
وأخیــراً ، والتفȞیــر الســمعي، والســرعة العددǽــة، التــي تضــم القــدرة التصــورȄة، الإجرائǽــة فــي المســتوȐ الثالــث

القــدرات التــي فــي أســفل أمــا ، والقــدرة المتبلــورة، لقــدرة الســائلةوا، مــن الهــرم التعلــǽمالأعلــى المســتوȐ یتضــمن 
، تتـراǼط مـع Ǽعضـهافالأرȃعـة المسـتوǽات  أمـا، لها تراǼطات منخفضـة جـداً مـع تلـك القرǼȄـة مـن القمـةفالهرم 

ـــــــــى  وتتطـــــــــور مـــــــــن القاعـــــــــدة ـــــــــة، الهـــــــــرمإل ـــــــــى  ومـــــــــن الطفول  (Brody,1992,pp.19-22) دالرشـــــــــإل
  .(sattler,1990,p.48)و
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  :CarrollنظرȂة Ȝارول اً: راǺع

، لعــدد مــن الدراســات اجعــة شــاملةر معشــر ســنوات Ǽ لــىیزȄــد عفــي مــا ) و م1993(عــامقــام Ȟــارول  
أن إلـى  وقـد أدت Ǽـه هـذه المراجعـات، وانخرȋ فـي تحلیـل شـامل وتفصـیلي لهـا، دراسة عاملǽه للذȞاء 461

ولكن الفرق الجوهرȑ بینهما Ȟـان فـي ، نتائج أǼحاثه وأكثرها دقةإلى  قرب النماذجأرن هما و هنموذج Ȟاتل و 
ǽمȞن رد ، افتراض عامل عامإلى  ن یؤدȑأأن التحلیل العاملي من الدرجة الثانǽة لا بد  أن Ȟارول ǽفترض

، وǽات للقــدرات العقلǽــةمســتثلاث الــنظرȄــات ال وذ وقــد قــدم نمــوذج هیرارȞــي، هالǽــالقــدرات الســائلة والمتبلــورة 
  رن.و هǽعتمد تكامل نتائج دراساته مع دراسات Ȟاتل و 

هــي ، 10یلǽــه مجموعــة مــن ، العامــل العــامالأعلــى فــي المســتوȐ  وأوǽــأتي علــى رأس هــذا النمــوذج  
، المعالجــة الǼصــرȄةو ، قصــیرة المــدȐالالــذاكرة و ، الاســتدلال الكمــيو ، المعرفــة المتبلــورةو ، الاســتدلال الســائل

 processingســرعة المعالجــة و ، قــدرات القــراءة والكتاǼــةو ، طوȄلــة المــدȐالالــذاكرة و ، المعالجــة الســمعǽةو 
speed ،شـمل عـدداً  ىدنـأأمـا ، وزمـن الرجـع، وسرعة القـرارǽات النمـوذج فǽبیـراً  مسـتوȞ یبلـغ ، مـن القـدرات
 كثیـرلل قـد أصـǼح لهـذا أساسـاً ف، مبرȄقي لهذا النمـوذجونتیجة لصلاǼة الأساس النظرȑ والإ، قدرة 69عددها 

  .)McGrew,2009, Kaufman,2009( النفسǽة للقدراتالمقایǽس من الاختǼارات و 
ــــي عــــام   ــــل و 1997وف ــــة  أولاً رن و هــــم ظهــــر النمــــوذج Ȟتكامــــل لعمــــل Ȟات ǽــــارول مــــن ناحȞــــاً وǽثان

)1997,flanagan(.  
ـــم ظهـــر  ـــك  ث ـــد(Ǽعـــد ذل نتیجـــة لاجتمـــاع نظمـــه ) CHC ()Cattell Horn, , Carrollالاســـم الجدی

 رن وȞارولو هشرون بین اوالن بینǽهة لمقǽاس ستانفورد مسǼعض الǼاحثین منهم جال روȄد معد الصورة الخا
ة نـــورث Ȟارولینـــا فـــي ǽـــفـــي مدینـــة تشـــابل هیـــل بولام 1986أمـــا Ȟاتـــل فȞـــان قـــد تـــوفي عـــام ، م1999عـــام 
عــدم أو  العامــل العــام وجــود Ǽشــأن أخــرȐ  مــرة وفــي هــذا الاجتمــاع ثــار الخــلاف القــدǽم، ات المتحــدةǽــالولا

 أعمـــالهملـــذǽ ȑضـــم ل اتفقـــا علـــى تســـمǽة النمـــوذج ارن وȞـــارو و هـــ أȑ، الأساســـینالطـــرفین  أن إلا،  هوجـــود
Ǽعـــد ذلـــك فــــي  CHC أȑ المختصـــرة التســـمǽة ثـــم شـــاعت، Ȟـــارول للقـــدرات العقلǽـــة-رن و هـــ-نظرȄـــة Ȟاتـــل
ـــــدȐ  معنـــــى اتذ اختصـــــاراً  وأصـــــǼحت، العلمǽـــــةت االكتاǼـــــإلـــــى  ثـــــم تســـــرȃت، لاً و أالشخصـــــǽة  الأحادیـــــث ل

  .)16ص، 2011، ابو النیل( المتخصصین
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 Ȝي للـذȜاءالنموذج الهیرار  CarrollوȜارول  Horn رن و هو  Cattell نظرȂة Ȝاتلاً: خامس
CHC:  

نمـــوذج  (roid,2003,b,c)روȄـــد  علـــى مـــا ǽســـمǽه بینǽـــهمســـة لمقǽـــاس ســـتانفورد اتقـــوم الصـــورة الخ 
 cognitive abilities model five-factors الهیرارǽȞـــة للقـــدرات المعروفـــةالعوامـــل الخمســـة 

hierarchal ، ــــة  وهــــوȄعــــرف بنظرǽ ممــــا Șنمــــوذج و أنمــــوذج مشــــتCHC  اتــــلȞCattell  رن و هــــوHorn 
ى مـن أسـماء الǼـاحثین الأولوهي الحروف  CHC بنظرȄة التي صارت تعرف اختصاراً و ، CarrollوȞارول 

مـع  بینǽـهتشـترك الصـورة الخامسـة لمقǽـاس سـتانفورد  وفـي واقـع الأمـر، النظرȄـة هـذهثلاثة المساهمین في ال
وإن Ȟانــت الصــورة الراǼعــة تقــوم علــى أرȃعــة عوامــل فقــط مــن ، نفســها الصــورة الراǼعــة فــي اعتمادهــا النظرȄــة

 .ذلك Ǽعد توضǽحها جرǼ Ȑعض التعدǽلات الأخرȐ التي إلى  , إضافةولǽس خمسة، النظرȄة

وذلــك لتــراكم تــراث ، عــام علــى نحــوفــي علــم الــنفس  اً فرȄــد اً ل نموذجــ) تمثــCHCنظرȄــة ( والواقــع أن 
د ثلاثـة مـن هـو نتـاج لج فهـي، عامـاً  70هـا علـى مـدȐ مـا ǽقـارب وتكاملعنهـا ضخم من الǼحوث والدراسات 

رȄـة علـى النظبداǽـة فقـد Ȟانـت ، الاتفـاق والاخـتلاف جـهأو مـن  ثیـروȃیـنهم ال، مختلفة الǼاحثین ǽمثلون أجǽالاً 
التفرقـة بـین مـا إلـى  Ǽه Ǽحوثه في مجال القǽاس العقلـي وأدت، ید رȄموند Ȟاتل الذȑ تتلمذ على ید سبیرمان

وهـي التفرقـة التـي أصـǼحت مسـتقرة فـي تـراث ، crystallizedوالـذȞاء المتبلـور  fluidأسماه الذȞاء السـائل 
والتـي ، لـدȐ الإنسـان قلǽـة الفطرȄـة الأساسـǽةالقـدرة الع Ȑ مسـتو  وهـعلم النفس وتقوم على أن الـذȞاء السـائل 

 Ȑرها وتعـدیلها جرȄرها هو حتـى تـدأو ، تطوȘش فیهـا وفـǽعـǽ اء المتبلـور ف، الظـروف البیئـة التـيȞوهـأمـا الـذ 
ومـا یتــاح لهــا ، الثقافǽــة التـي ǽعــǽش فیهــاو أثر وȞمحصــلة للعوامـل الاجتماعǽــة Ȟمـا یتــ، مسـتوȐ القــدرة العقلǽــة

 ȑاقتصــاد Ȑم ومســتوǽش فیهــا، اجتمــاعيو مــن تعلــǽعــǽ اتــل هــذه التفرقــة فــي المقــام ، والثقافــة التــيȞ وقــد قــدم
الــذȞاء التــي مقــایǽس مــة ءوعــدم ملا، لمعالجــة مشــȞلة الǼعــد الثقــافي للاختǼــارات النفســǽة فــي الــذȞاءالأول 
 Ȑعــض المجتمعــات جــرǼ ــاً أو  إعــدادها فــيǼالغر  الثقافــات (غالȃــǽاء فــي مجتمعــاتȞــاس الــذǽثقافــات أو  ة) لق
 Ȑأخر )cattell,1943(.  

ة Ȟاتـل لهـا أهمǽـة حیـث إن نظرȄـ، رن مȞانة مهمـة بـین النظرȄـات العاملǽـةو ه –وتحتل نظرȄة Ȟاتل  
أكــدا فیهــا أن هنــاك ثلاثــة  م1999عــام Esters  &Ittenbaففــي دراســة لأســترز وإتینǼــا ، عملǽــة وتارȄخǽــة

لهـــا نظرȄـــة الـــذȞاء الســـائل و أ، هقǽاســـأو  الـــذȞاء الإنســـاني عنـــد Ǽحـــث الحســـǼانفـــي  مصـــادر یجـــب أخـــذها
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وتعتبــر هــذه النظرȄــة أكبــر نظرȄــة تجرȄبǽــة متاحــة ، )137ص ، 2003، روســو( رن وȞاتــلو هــوالمتبلــور ل
  ). Woodcock, 1999, p.6وم للقدرات المتعددة (الی

نظرȄـــة الــــذȞاء الســــائل إلــــى  وهــــاجن رائـــز القــــدرات المعرفǽـــة اســــتناداً  كǽاوقـــد بنــــى العالمـــان ثورنــــد 
تصــور Ȟاتــل ذا أهمǽــة  دǽعــو ، علــى أســاس هــذه النظرȄــة بینǽــه وعــدلا الصــورة الراǼعــة مــن مقǽــاس، والمتبلــور
، حیـث إنـه یـرȃط العمـل العـاملي مثـل أعمـال سـبیرمان وثرسـتون بنظرȄـة مقبولـة عـن الوراثـة والبیئـة، خاصة
 –الذȑ قدمه Ȟاتل بین الذȞاء السائل والذȞاء المتبلور ǽعطـي راǼطـة ذات قǽمـة بـین نظرȄـة الوراثـة  والتمییز

  ).86-78ص ص ، 1988، فرنون (البیئة ونتائج التحلیل العاملي 

رافــن للمصــفوفات  المتحــررة مــن أثــر الثقافــة ȞاختǼــار الاختǼــاراتلتقــدǽم  وقــد Ȟــان عمــل Ȟاتــل دافعــاً  
عــن التــأثرات الثقافǽــة والاجتماعǽــة المتضــمنة فــي  وضــوعǽة لتقیــǽم القــدرة العقلǽــة Ǽعیــداً وذلــك وســیلة م، لاً مــث

 لكاتــل الــذȞ ȑــان تلمیــذاً ، )Horn,1993ن فــي رســالته للــدȞتوراه (ر و هــوقــد قــام ، فقــرات المقǽــاس التقلیدǽــة
، الـذȞاء السـائلالتفرقة بـین الـذȞاء المتبلـور و  ائمة علىبتنمǽة برنامج Ȟبیر من الǼحوث الق، بتوسǽع النظرȄة

الســمعي  الإدراكوقــدرات ، والقــدرة العددǽــة، والتفȞیــر، والإشــارة، عوامــل مثــل القــدرات اللغوǽــةإلیهــا  وأضــاف
  والǼصرȑ وغیرها.

ــــورة ظهــــرت مجموعــــة مــــن  عــــنرن نظرȄتهمــــا هــــو وǼعــــد أن طــــرح Ȟاتــــل و   القــــدرات الســــائلة والمتبل
نظرȄــة تعــرف بنظرȄــة  م1993عــام Carrollحیــث قــدم Ȟــارول ، رن و هــ –رȄــة Ȟاتــل اهتمــت بنظ، النظرȄــات

یتضـمن ، قدم Ȟارول فیها بناءً هرمǽاً للـذȞاء، رن وثرستون و ه –تجمع بین منظورȞ ȑاتل ، الطǼقات الثلاث
والـــــذȞاء الســـــائل (عامـــــل ، وتتضـــــمن الطǼقـــــة الـــــدنǽا القـــــدرات المتبلـــــورة (العامـــــل اللفظـــــي)، اً طǼقـــــات ثلاثـــــ

Ǽعضـها لتشـȞل مـا بأن تتـراǼط إلـى  (العوامـل) وتمیل هـذه القـدرات، العامل المȞانيإلى  إضافة، الاستدلال)
  .ǽ(Mcardel & Woodcock, 1998, pp.12-13)شǼه العامل العام عند ثرستون في الطǼقة الأعلى 

  ȑحتوǽاس ستانفورد  هذا وǽهمقǽالصورة الخامسـة  بینSB5 ، ـدȄقـام د.جیـل رو ȑالـذRoid  رهȄبتطـو
حیث تظهـر أهمǽـة ، CarrollوȞارول  Hornرن و هو  ȞCattellاتل  CHCعلى خمسة عوامل من نموذج 

ســعة مناقشــة الخبــراء لهــا فــي الترǽȃــة  أǽضــاً انتشــار أǼحــاث قǽــاس الــذȞاء حولهــا, و  فــيهــذه العوامــل الخمســة 
وهــذه العوامــل ، النفســǽة للǼــالغینات ضــطراǼوالا، وفــي المــدارس الابتدائǽــة، ȃینهــو وفــي قǽــاس المو ، الخاصــة

الـذاكرة و  VSالمعالجة الǼصرȄة المȞانǽة و  QRالاستدلال الكمي و  KNالمعرفة و  FRالاستدلال السائل هي:
  .WMالعاملة 
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 .FR-KN-QRوخصوصاً العوامل ، CHC من نموذج Ǽgالعامل الٍ لهذه العوامل تشǼع عو 
ȃین مـن هـو المو تمییـز نبـؤ Ǽالتحصـیل المدرسـي و القـدرة علـى الت وȄتضمن القǽاس في العوامل الخمسة

وتقـــدم المعالجـــة الǼصـــرȄة المȞانǽـــة قـــوة المحتـــوȐ ، التنظـــǽم والقـــدرات العامـــة اليوالتفȞیـــر العـــ، المختصـــین
المواهـب  وȞما تعد ضرورȄة لتحدید الطـلاب ذو ، SB5الصورة الخامسة  بینǽهالأدائي في مقǽاس ستانفورد 

  .)Roid,2003,p9( الخاصة
  :)15ص، 2011، ابو النیلعن ( نقلاً  )CHCیوضح الإطار العام لنظرȄة ( )1( التاليشȞل ال

  
  ةǻالمؤشرات العامل  

تقوم الصورة الخامسة للمقǽاس على أساس قǽاس خمسة عوامـل رئǽسـة مـن عوامـل المسـتوȐ الثـاني  
  العامل العام Ǽطبǽعة الحال وهي عوامل:إلى  إضافة، CHCفي نظرȄة 

  السائل: الاستدلال  )1

، والــــرȃط بــــین المعلومــــات، قــــدرة الشــــخص علــــى اكتشــــاف العلاقــــاتإلــــى  ǽشــــیر الاســــتدلال الســــائل
حیــث ǽشــیر الاســتدلال ، وȄتضــمن الاســتدلال الســائل اســتخدام Ȟــل مــن الاســتدلال الاســتنǼاطي والاســتقرائي

 وهــف، قاعــدة عامــة المعلومــات الجزئǽــة المترتǼــة علــىأو  النتــائج المنطقǽــةإلــى  الوصــولإلــى  الاســتنǼاطي
بناء علـى ، قاعدة عامةأو  استنتاجإلى  الوصول وهف أما الاستدلال الاستقرائي، الجزءإلى  انتقال من الكل

  .الكلإلى  نتقال من الجزءالا أȑ، مجموعة من المعلومات الجزئǽة
 ة:لمعرفا )2

طوȄلـــة الوالمختزنـــة فـــي الـــذاكرة ، دȐ الشـــخصȞمǽـــة المعلومـــات العامـــة لـــإلـــى  المعرفـــة هنـــا تشـــیر 
Ȑم والعمل، المدǽة من التنشئة والتعلǼتسȞاء المتبلور. وهو ، والمȞالذǼ عرفǽ مع ما Șما یتف  
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  لاستدلال الكمي:ا )3

سـواء ، فـي حـل المشـȞلات، الأرقـامقدرة الشخص ومهاراتـه فـي اسـتخدام إلى  ǽشیر الاستدلال الكمي
، التعبیــر عنهــا Ǽالصــور جــرȐ  فــي مشــȞلات مصــورةم أ، للغــةعنهــا Ǽا التعبیــر جــرȞ ، Ȑانــت مشــȞلات لفظǽــة
منفصـل عـن المعرفـة  وهـو ، نا یرȞز على حـل المشـȞلات الرقمǽـة فـي المواقـف الجدیـدةوالاستدلال الكمي ه

  .المسǼقة Ǽقواعد الرȄاضǽات
  الذاكرة العاملة: )4

، قصـیرة المـدȐالاكرة القـدرة علـى التعامـل مـع المعلومـات المخزونـة فـي الـذإلـى  تشیر الذاكرة العاملـة
  متطلǼات المواقف المختلفة. وفȘواستخدامها ، والرȃط بینها، وتصنǽفها، من حیث فحصها

   :لمعالجة الǺصرȂة المȜانǻةا )5
، والعلاقـــات الشـــȞلǽة، الǼصـــرȄة الأنمـــاȋ إدراكالقـــدرة علـــى إلـــى  تشـــیر المعالجـــة الǼصـــرȄة المȞانǽـــة

  والمواقع والاتجاهات وسط المثیرات الǼصرȄة المتعددة والمتداخلة.
 حیــث، المختلفــة المقǽــاس عبــر صــوره علــى اســتمرار ة حفاظــاً وǽمثــل اختǽــار هــذه العوامــل الخمســ 

إلا ، الصـورة الراǼعـة للمقǽـاس أساسـهاالتـي قامـت علـى ، هي العوامل الرئǽسـة ىالأولالأرȃعة Ȟانت العوامل 
فـي طبǽعـة  آخـروثمـة اخـتلاف ، الأرȃعـةهـذه العوامـل إلـى  أضـیفجة الǼصرȄة المȞانǽة قد ن عامل المعالأ

قصــیرة المــدȐ فــي الصــورة التغیــر عامــل الــذاكرة  وهــو ، صــورتین الراǼعــة والخامســة للمقǽــاسال بــینالعوامــل 
فـي Ǽحـوث  لطبǽعـة الـذاكرة الأحدثالفهم  ǽظهرتغیر  وهو ، في الصورة الخامسةالذاكرة العاملة إلى  الراǼعة

فهــم قــدرة إلــى  قصــیرة المــدȐالالمعلومــات المخزونــة فــي الــذاكرة  والانتقــال مــن قǽــاس، علــم الــنفس المعرفــي
یرجـع ، المقǽاس الحفاȍ على استمرارإلى  إضافة، الذاكرة العاملة على معالجة هذه المعلومات في الإنسان

ل الدراسـي یǽـة Ǽالتحصـئفـي القـدرة التنبالأعلـى و ، Ǽالعامل العام تشǼعاً  الأكثرȞونها إلى  اختǽار هذه العوامل
  .Roid,2003,PP)( والتفوق العقلي Ǽالإبداع ارتǼاطاً  والأكثر
مثــل  CHCوذج مــیرجــع روȄــد اســتǼعاد Ǽــاقي عوامــل المســتوȐ الثــاني فــي ن المǼــادئهــذه إلــى  ضــافةإ

تعقیــدات إلــى  مــن الصــورة الخامســة للمقǽــاسوســرعة المعالجــة ، طوȄلــة المــدȐالالمعالجــة الســمعǽة والــذاكرة 
مــــن الرجــــع وســــرعة ز أو ، خاصــــة لقǽــــاس المعالجــــة الســــمعǽة أدواتإلــــى  Ȟالحاجــــة، قǽــــاس هــــذه العوامــــل

وهȞـذا تضـافرت هـذه العوامـل ، لقǽـاس الـذاكرة الطوȄلـة المـدȐ الضـرورȑ طول الوقـت إلى  إضافة، المعالجة
 الكثیـر وقـد قـدم روȄـد، بینǽـهرة الخامسة مـن مقǽـاس سـتانفورد للصو  اً أساسلاختǽار العوامل الخمسة الساǼقة 

ȑیدȞمن دراسات التحلیل العاملي التو confirmatory factor analysis  نـوع مـن التحلیـل العـاملي  وهو
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 Ȑقاً  للتأكــد جــرǼمحــدد مســ ȑانــات لنمــوذج نظــرǽقــة البǼبــذلك یختلــف عــن التحلیــل العــاملي  وهــو ، مــن مطا
  .المختلفة الأعماروجود العوامل الخمسة في  لإثǼات exploratory factor analysis الاستكشافي

  اس ستانفوردǻهنبذة عن نشأة مقǻلاته:ه وتطور  بینǻة وتعدǻصورته الأصل  
  اسǻهنشأة مقǻوتطوره بین:  

 ســـǽمون  وزمیلـــه الطبیـــب الفرنســـي ثیـــودور Alfred Binet بینǽـــهعȞـــف الفـــرد  م1904فـــي عـــام  
Theodor Simon ســالیبدراســة الأ علــى ǽ ــن بوســالتــيȞطیئــال الأطفــالطتها تصــنیف امǼم فــي  يǽالتعلــ

 متـرȑ بنـاء مقǽـاس  فȞان الهـدف مـن الدراسـة، وذلك بناء على طلب وزارة المعارف الفرنسǽة، مدارس فرنسا
تـى ح، فئـات العمـر المختلفـة وفـȘحیـث تتـدرج فـي صـعوȃتها ، مجموعـة مـن الاختǼـارات یتكون مـن، للذȞاء
الأول وســǽمون الاختǼــار  بینǽــهوهȞــذا وضــع ، تخلفــهأو ، لفــاحص أن ǽحــدد مــدȐ تقــدم الطفــل عقلǽــاً ا ǽمȞـن

  سǽمون للذȞاء. – بینǽهمقǽاس  وأطلقا علǽه اسم، م1905لقǽاس الذȞاء عام 

بنیـت علـى المقǽـاس ، وسـǽمون  بینǽـهقـام بإعـدادها ، م1908للمقǽـاس عـام  ثم ظهـرت صـورة جدیـدة 
 تســمǽة المقǽــاس Ǽاســمإلــى  دعاهمــاوهــذا مــا ، ترȞــزت علــى الأســوǽاء دون المتخلفــین عقلǽــاً  أنهــا إلا، القــدǽم
 3مـن  فأصـǼح، وتمیـزت الصـورة الجدیـدة للمقǽـاس بزȄـادة سـعة المـدȐ العمـرȑ ، "الأطفـالالـذȞاء عنـد  و"نمـ

  .فقط سنة 11 – 3م من Ǽ1905عد أن Ȟان في المقǽاس القدǽم عام ، سنة 13إلى 

   ــهعمـدǽمون  بینǽــةإلــى  وسـǽة المئوǼحســاب النسـǼ ًـاǽبȄــاس تجرǽالأطفــاللعــدد  تصـنیف بنــود المق ،
 %75و %55بـین  تتـراوح نسـǼة نـهفالاختǼـار الـذȑ تجیـب ع، هـا إجاǼـة صـحǽحةنالـذین أجـابوا ع

وȃهـذه ، لهـذا العمـر ملائمـةتعـد ، المقǽـاس في عمر معین من أفراد العینة التـي جـرȐ علیهـا تقنـین
تǼعـاً لارتفـاع نسـǼة مـن یجیبـون إجاǼـة صـحǽحة فـي  صـعوȃتها وفـȘالطرȄقـة رتبـت أسـئلة المقǽـاس 

ǽحســب العمــر العقلــي للطفــل علــى أســاس اجتǽــازه لبنــود  وȃنــاء علــى ذلــك، العمــر المتتاǼعــة فئــات
ثـم ، وǽسـمى هـذا (العمـر القاعـدȑ للطفـل)، والفئات الساǼقة لهذه الفئة المقǽاس الخاصة لفئة عمره

 صـعوǼة إضافي من العمر العقلي لكـل خمـس اختǼـارات مـن المسـتوǽات الأكثـر .عامإلǽه  ǽضاف
http://saudi.arab-mms.com/saudi231687.html 

  

  م1911تعدیل عام:  
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فǽه عدد اختǼارات المقǽاس في Ȟل فئة من وحدد ، على مقǽاسه م بتعدیل آخر1911عام  بینǽهقام  
، 4ي عـدد اختǼاراتـه Ǽقحیث سنوات  4) اختǼارات ما عدا عمر 5مستوȐ عمرȑ ( فجعل لكل، فئات العمر
ـــارات  Ȟ 5مـــا أضـــاف Ǽإلـــى اخت Ȑـــارات 5(ســـنة و 15مســـتو Ǽـــى ) اخت ـــذلك ازداد عـــدد ، شـــدمســـتوȐ الر إل ȃو
فــــي الصــــورة القدǽمــــة المنشــــورة عــــام  اً اختǼــــار  30ان Ǽعــــد أن Ȟــــ، اختǼــــاراً  54فأصــــǼح ، المقǽــــاس اختǼــــارات

، 11وهــي الأعمــار (، فقــد Ȟانــت هنــاك Ǽعــض الفئــات العمرȄــة لــم توضــح لهــا اختǼــارات هــذا ومــع، م1905
أو  وإضــافة أجــزاء، لعمــر القاعــدȑب اعلــى تقــدیر الــذȞاء بنــاء علــى حســا بینǽــهوذلــك لاعتمــاد ، )14، 13

 مفهــومتكــون ذات ، لــة لدرجــة المفحــوصدلا یجــادولإ، الأعمــار هــذهة لتقــدیر التالǽــنســب مــن الاختǼــارات 
وتوازȄـه مـع ، فȞرة التدرج في صعوǼة اختǼـارات المقǽـاس بینǽهاعتمد  تخلفهأو  Ȟمعǽار لتقدمه العقلي واضح
العقلــي  فالاختǼــارات التــي تقــǽس العمــر، العمــر العقلــي مفهــومإلــى  فتوصــل، فــي فئــات العمــر والنمــ تــدرج

وهȞــذا فــي ، هــانعهــذه المرحلــة الإجاǼــة  أطفــالبیــر مــن هــي الاختǼــارات التــي یــتمȞن عــدد Ȟ اتخمــس ســنو ب
  .جمǽع اختǼارات المقǽاس

 مقـدارإلـى  للوصـول، الطـرح  مـناسـتخدام القسـمة بـدلاً إلـى  م1912عـام  Stern دعـا سـتیرن  وقـد
فنقسـم العمـر ، عنـهتسـتطع طرȄقـة الطـرح التعبیـر  ȑ لـمذالـو المقـدار وهـ، ȑ اقترحه علماء الـنفسذالذȞاء ال

فـإن ، وǽسـمى هـذا معامـل الـذȞاء، للتخلص مـن الكسـور 100 بـالزمني ونضرب الناتج  العقلي على العمر
وȃــذلك ، Ȟ130ــون ǽذȞائــه  مقــدارســنة فــإن  13ســنوات وعمــره العقلــي  10طفــل عمــره الزمنــي  Ȟــان لــدینا

  .)(مرجع سابȘ بینǽه تي استخدمهائ عملǽة الطرح الو اأمȞن التخلص من مس

 اس ستانفوردǻه مقǻة) (المراجعات بینǻȜȂهستانفورد  الأمرǻم1916 بین:  

التـي قـام بهـا لـوǽس تیرمـان وتلامذتـه فـي جامعـة سـتانفورد ، م1916عـام  بینǽـهمراجعة مقǽاس  دتع 
ȞǼǽـاالǽـاس ، انتشـاراً وجـودة بـین الصـور المختلفـة مـن أكثـر الصـور، فورنǽـهالتـي أعـدت علـى أسـاس مقǽبین 

 والإضـافات التـي أجرȄـت وعي فیها أن تكون جمǽـع التعـدǽلاتر ، مقننة على عینة أمرǽȞȄة نهاإإذ ، للذȞاء
، اسـة وافǽـة للمقǽـاسودر  فقد Ȟان لابـد مـن إجـراء تعـدǽلات، هذا المجتمع لطبǽعة ملائمةعلى بنود المقǽاس 

حیــث ، جهــداً Ȟبیــراً  دفعملǽــة التقنــین تســتن جعــلوهــذا مــا ، دیــدةاً لتطبǽقــه علــى بیئــة جلائمــحتــى ǽصــǼح م
وأطلـȘ ، م1916هذا التعدیل عام  L.M. Termanتیرمان عشر سنوات قبل أن ینشر لوǽس نحواستغرق 
  ).1980، (ابوحطب للذȞاء" بینǽه-مقǽاس ستانفورد" علǽه اسم
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الأمرȞȄیین ممـن تقـع  للأطفالللقǽاس العقلي معاییر  إیجاد، بینǽه دف من اختǼار ستانفوردوȞان اله 
وصـنف بنـود المقǽـاس تǼعـاً لمسـتوȐ صـعوȃتها فـي المراحـل العمرȄـة ، سـنة 16أعمارهم بین ثلاث سـنوات و

 الأطفـالأداء Ǽمعاییر Ǽمقارنة أدائه في الاختǼار  العقلي للطفل وتحدید مستوȐ النم وȃذلك أمȞن، المختلفة
  .ختلفةالأسوǽاء في فئات العمر الم

 عــام أكــد علیهــا ســتیرن فــي مراجعــةو ، الــنفس ل مــرة المعادلــة التــي اقترحهــا علمــاءأو اســتخدمت  
مـا Ȟ، 100× العمـر العقلـي /العمـر الزمنـي  ȑ و اسـȑ ǽذستخرج بواسطتها معامل الذȞاء الǽوالتي ، م1916

فȞـــان ثلثـــا ، جدیـــدȞأنـــه  وجعلتـــه یبـــد، وإضـــافات، تعـــدǽلات Ȟثیـــرةعلـــى  اشـــتملت مراجعـــة تیرمـــان للمقǽـــاس
 أما الثلث الǼاقي فقد Ȟانـت اختǼاراتـه جدیـدة تمامـاً فأصـǼح العـدد، Ǽعد تعدیلها بینǽه مأخوذ عن الاختǼارات

  .)1980، (فرج في التعدیل السابǼ54 Șعد أن Ȟان ، 90الكلي للاختǼارات 

  هستانفوردǻم1937تعدیل  بین:  

   لتیرمــــــــان بینǽــــــــهســــــــتانفورد  لمقǽـــــــاسظهــــــــرت المراجعـــــــة الأمرǽȞȄــــــــة الثانǽــــــــة  م1937فـــــــي عــــــــام  
L.M. Terman ــــلȄومیر Merrill ،حــــوثǼقــــة لنتــــائج الǽعــــد دراســــة دقǼ ــــةǽȞǽوالاســــتخدامات الإكلین ،
والتــي اســتغرقت أكثــر مــن عشــر ، م1916التــي أجرȄــت مــن قبلهمــا علــى مراجعــة ، والملاحظــات المختلفــة

مراجعــــة  بینǽــــه مقǽــــاس ســــتانفوردبـــــ " هــــذه عرفــــت مراجعــــة تیرمــــان ومیرȄــــل). 1980، (ابوحطــــب ســــنوات
همـا: الصـورة ، علـى صـورتین متكـافئتین للمقǽـاس م Ǽاحتوائهـا1916 عـام وامتـازت عـن مراجعـة، م"1937

، فقـــرات متنوعـــة 6لـــى ǽحتـــوȞ ȑـــل اختǼـــار منهـــا ع، اختǼـــاراً فرعǽـــاً  129"ل" والصـــورة "م" فـــي Ȟـــل منهمـــا 
 وفـي النمـ حیـث ǽحسـب للمفحـوص شـهر واحـد، ǽـاسعینة مـن الدرجـة الكلǽـة للمقم درجة خصص لكل فقرة

ن فـي اوشهر ، سنوات 5-2عند اجتǽازه Ȟل فقرة من فقرات الاختǼارات الخاصة Ǽمستوǽات السن من  العقلي
فـي الاختǼـارات  أشـهروأرȃعـة ، سن الراشد المتوسطإلى  سنوات 6الاختǼارات الخاصة Ǽمستوǽات السن من 

فــي  أشــهروســتة ، "2الراشــد المتفــوق " فــي مســتوȐ  أشــهروخمســة ، "1الخاصــة ǼمســتوȐ الراشــد المتفــوق "
 22العقلـي للمفحـوص الـذȑ یجتـاز جمǽـع فقـرات المقǽـاس  وȃذلك Ȟǽـون العمـر، "3مستوȐ الراشد المتفوق "

ســن الراشــد إلــى  2فشــمل الســنوات مــن ، المــدȐ العمــرȑ اتســع فیهــا أن ǽلاحــظوȃهــذا ، أشــهر 10ســنة و
، 11، 5½، 4½، 3½، 2(½اختǼــارات خاصــة Ǽســنوات العمــر  ل مــرةأو ا فیهــت Ȟمــا وضــع، "3المتفــوق "

  .)1979، عثمان، (ابوحطب )13
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  هستانفوردǻم1960مراجعة  بین:  

علــى نحــو عامــاً  ǽ23ســتخدم طــوال  م1937فــي صــورته المعدلــة عــام  بینǽــه مقǽــاس ســتانفوردظــل  
مــع جمǽــع  التكیــفǽمȞنــه الــذȑ ، الوحیــدالــذȞاء الفــردȑ  مقǽــاس Ǽعــدّه واســع النطــاق فــي جمǽــع أنحــاء العــالم

حیــث اســتخدمت خمســة ، "م"واســتخداماً مــن الصــورة  الصــورة "ل" أكثــر انتشــاراً  وȞانــت، ثقافــات الشــعوب
، فـي الدراسـات والاسـتفادة منهـا، لغات Ȟثیـرةإلى  ترجمتهاإلى  أدȐ وهذا، استخدام الصورة "م"ن أضعاف م

  .النفسیین یینصصاتوالعǽادات النفسǽة من علماء النفس والأخ

  ـاس م لتیرمـان1960 عـام اسـتهدف تعـدیلǽـل اسـتخلاص صـورة جدیـدة واحـدة للمقȄمـأخوذة  ومیر
 وذلـك عـن طرȄـȘ: اختǽـار أفضـل الفقـرات مـن، م)، م (ل1937 عـام من أفضـل فقـرات صـورتي

لا  الـذȑ، الآخـر هاǼعضـوحـذف ، علـى Ǽعـض فقراتـه الملائـمم) مع إجراء التعدیل ، الصورتین (ل
، لمختلفـةصعوǼة مستوȐ فقراتـه فـي فئـات العمـر اومن ثم إعادة حساب ، مع تطور العصر یتلائم

م) أن تكــون  –Ȟمــا روعــي فــي اختǽــار فقــرات الصــورة (ل ، م1937 عــام بنــاء علــى نتــائج تقنــین
 الملائمـةالعمـر  فتوضع الفقرة المختـارة فـي فئـة، فئات العمر المختلفة وفȘ، متدرجة في صعوȃتها

ȃاستها وأن تكون هذه الفقرة لصعوǽة للمقǽالدرجة الكلǼ طةǼـاس علـى درجـة  حیـث، مرتǽـون المقȞǽ
ــــــع ǽــــــداخليال ــــــدرة وهــــــو ، وأن ǽقــــــǽس مــــــا أعــــــد لقǽاســــــه، ة مــــــن الاتســــــاق ال  .العقلǽــــــة العامــــــة الق

http://saudi.arab-mms.com/saudi231687.html  

  هستانفوردǻعة: م1986 –مراجعة  بینǺالصورة الرا  

 ســــالیبلمعرفǽــــة والأالقـــدرات اإلــــى  واكـــب التطــــور فـــي النظــــروفـــي إطــــار تطـــوȄر المقǽــــاس لكــــي ی 
دها وهــي الصــورة التــي أعــ، بینǽــهســتانفورد الصــورة الراǼعــة مــن مقǽــاس  م1986صــدرت عــام  الســȞǽومترȄة

وجیــروم ، Elizabeth Hagen زابیــث ب. هــاجنلیإ و ، Robert L Thorndikeروȃــرت ل. ثورنــدǽك
، المعرفǽـة وتمثـل هـذه الصـورة فـي تقـدیرنا تطـوȄراً جوهرȄـاً فـي قǽـاس القـدرات، Jerome Sattler سـاتلرم.

الأغـراض  علـىة بخاصـة فضـلاً التالǽـالصـورة الراǼعـة لتحقیـȘ الأغـراض  ن وسـاتلرفقـد أعـد ثورنـدǽك وهـاج
  :القدرات المعرفǽة العامة لاختǼارات

، والتلامیـــذ الـــذین ǽعـــانون صـــعوǼات الـــتعلم قین عقلǽـــاً و دة فـــي التمییـــز بـــین التلامیـــذ المعـــالمســـاع
معـین مـن صـعوǼات النفسـي فـي فهـم السـبب فǽمـا یواجهـه تلمیـذ  يصـصاتوخصوصاً مسـاعدة المعلـم والأخ
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دراسـة ارتقـاء المهـارات إلـى إضـافة ، ȃینهـو علـى التلامیـذ المو  عرفـةمللمسـاعدة  أǽضـاً و ، يفي التعلم المدرس
  مرحلة الرشد.إلى  2لدȐ الأفراد من سن  المعرفǽة

ملȞǽــه Ǽعــد إدخــال التعــدǽلات  لــوǽس Ȟامــل العرǽȃــة علــى یــدإلــى  اقتǼــاس هــذه الصــورة جــرȐ قــد و  
حیـث ǽمȞـن اسـتخدامها ، الأساسـǽةǼمقوماتهـا  ومـع عـدم المسـاس، لتطبǽقهـا فـي المجتمـع العرȃـي الضرورȄة

  .)1998، (ملȞǽة في الدراسات الحضارȄة المقارنة

  اس ستانفوردمن  الأخیرةالصورةǻه مقǻم:2003الصورة الخامسة  – بین  

، بینǽـهالخامسة من مقǽاس سـتانفورد  الصورة Gale Roidم نشر جیل روȄد  2003في رǽȃع عام  
وذلـك فـي إطـار تطـوȄر ، هنفسـ الراǼعـة مـن المقǽـاس الصـورة ظهـورما ǽقرب مـن سـǼعة عشـر عامـا مـن Ǽعد

تمثــل تطــوȄراً  يوهــ، الســȞǽومترȄة ســالیبدراســات القــدرات المعرفǽــة والأ لكــي یواكــب التطــور فــي، المقǽــاس
ل هــذه الصــورة Ǽشــيء مــن و اتنــ جــرȐ و ، الســȞǽوتكنولوجǽا أســالیبالقــدرات المعرفǽــة وفــي  فــي قǽــاس جوهرȄــاً 

  التفصیل.

 اس ستانفورد  توصیفǻهالصورة الخامسة من مقǻبین:  

ــ بینǽــه ǽطبــȘ مقǽــاس ســتانفورد ǽــة اً الصــورة الخامســة فردǽاء والقــدرات المعرفȞم الــذǽــ ملائــم  وهــو ، لتقی
  من: يوȄتكون المقǽاس الكل، سنة فما فوق  85 إلى 2للأعمار من سن 

وهمـــــا اختǼـــــارا سلاســـــل ، وȄتكـــــون مـــــن اختǼـــــارȑ تحدیـــــد المســـــار، المختصـــــرةذȞاء الـــــمقǽـــــاس ǼطارȄـــــة   .1
 وتســتخدم هــذه الǼطارȄــة المختصــرة مــع Ǽعــض الǼطارȄــات، واختǼــار المفــردات، الموضوعات/المصــفوفات

 الاختǼارات الأخرȐ في إجراء Ǽعض التقیǽمات مثل التقیǽم النیوروسȞǽولوجي.أو 

تــرتǼط Ǽالعوامــل المعرفǽــة ، لفظǽــةاختǼــارات فرعǽــة غیــر  رȃعــةأوȄتكــون مــن ، مقǽــاس الــذȞاء غیــر اللفظــي .2
ǽـةو ، الاستدلال الكميو ، المعرفة :ةالتالǽانȞة المȄصرǼسـها الصـورة ، والـذاكرة العاملـة، المعالجة الǽالتـي تق

الـذین ǽعـانون صـعوǼات أو ، الصـمو ، الأطفـال الصـغار الخامسة وǽستخدم المجال غیر اللفظي في تقیǽم
صــعوǼات  أنــواعوǼعــض ، والذاتوǽــة ات فــي التواصــلǼاضــطراوȞــذلك الأفــراد الــذین ǽعــانون ، فــي الســمع

وǼعــض الحــالات  المقǽــاسوالأفــراد الــذین لــدیهم خلفǽــة محــدودة بلغــة ، وإصــاǼات المــخ الصــدمǽة، الــتعلم
 السȞتة.أو  الأخرȐ ذات الإعاقات اللغوǽة مثل الحǼسة

اختǼــارات فرعǽــة  رȃعــةأوȄتكــون مــن ، Ȟاء غیــر اللفظــيالــذȞǽ ȑمــل مقǽــاس الــذ الــذȞاء اللفظــيمقǽــاس   .3
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المعالجـــة الǼصـــرȄة و ، الاســـتدلال الكمـــيو ، الاســـتدلال الســـائل: ةالتالǽـــتـــرتǼط Ǽالعوامـــل المعرفǽـــة ، لفظǽـــة
 وقـــد ǽطبـــȘ مقǽـــاس الـــذȞاء اللفظـــي تطبǽقـــاً ، ا الصـــورة الخامســـةهالتـــي تقǽســـ، والـــذاكرة العاملـــة، المȞانǽـــة
الات الخاصـــة التـــي تعـــانى ضـــعف Ȟمـــا ǽطبـــȘ علـــى Ǽعـــض الحـــ، علـــى المفحوصـــین العـــادیین معǽارȄـــاً 
قــد تحــول دون إكمــال الجــزء غیــر اللفظــي ، مشــȞلات أخــرȐ  أȑأو ، تشــوهات العمــود الفقــرȑ أو ، الǼصــر

 من المقǽاس.

المؤشــرات العاملǽــة أو  ن اللفظــي وغیــر اللفظــيالینــاتج جمــع المجــ هــو :للمقǽــاسالــذȞاء الكلــي  معامــل .4
 الخمسة.

وǽعتمد هذا على المقǽاس المطبȘ. فتطبیـȘ ، دقǽقة 75إلى  15متوسط زمن تطبیȘ المقǽاس من یتراوح  .5
إلـى  15حین ǽستغرق تطبیȘ المختصرة من  على، دقǽقة 75إلى  45المقǽاس الكلي عادة ǽستغرق من 

 دقǽقة لكل واحد منهما. 30 اليوǽستغرق تطبیȘ المجال غیر اللفظي والمجال اللفظي حو ، دقǽقة 20

Ǽالغـة الصـعوǼة المصـممة لقǽـاس الأفـراد عنـد أعلـى المـن الفقـرات  الكثیروتتضمن الصورة الخامسة  
علــى لة والمصــممة لتقــǽس هو Ǽالغــة الســالعلــى مجموعــة محســنة مــن الفقــرات  ȑ تحتــو Ȟمــا ، مســتوǽات الأداء

  قین عقلǽا. و والراشدین المع، ي المنخفضذوȑ الأداء الوظǽف الأطفالالصغار و  الأطفالأفضل  نحو

لتسـهیل مهمـة الفـاحص فـي  ǽȞة مصـممة خصǽصـاً ǽفي علǼـة Ǽلاسـت المقǽاسوأدوات الألعاب  كون وت
 جـرȞ Ȑمـا ، للطفـل ةتجعل المـواد أكثـر ألفـ، ملونة التطبیȘ رسوماً  اتǼیوتتضمن Ȟت، تطبیȘ فقرات الاختǼار
والأفــراد الــذین ، للراشــدین وǼȞــار الســن قǽمــاً  وتقــدم تقیǽمــاً ، لكــي تقــǽس الــذاكرة العاملــة، تطــوȄر مهــام الــذاكرة

  ǽعانون صعوǼات نیوروسȞǽولوجǽه مختلفة.

  ببرنامج Ȟمبیوتر. أو  ǽمȞن تصحǽح الصورة الخامسة یدوǽاً  النهاǽةوفي 

، قومǽـة ممثلـة للـذȞاء مـن عینـة أمرǽȞȄـة بینǽـهالصورة الخامسة من مقǽاس سـتانفورد معاییر جمعت  
وȞانـت العینـة مطاǼقـة للنسـب المئوǽـة ، فمـا فـوق  سـنة 85و 2 أعمارهم بـین تتراوح، فرد 4800تكونت من 

التـي حـددها ، والمستوǽات الاجتماعǽة والاقتصـادǽة، المنطقة الجغرافǽةو ، العرق و ، الجنسو ، الخاصة Ǽالعمر
قǽاس المسـتوȐ  جرȐ ) وقد مAmerican Statistical Association )2001 مȞتب الإحصاء الأمرȞȄي

تحــت ســن  لأطفــالاأمــا ، إكمالهــا فــي التعلــǽم جــرȐ الاجتمــاعي الاقتصــادȑ للراشــدین Ǽعــدد الســنوات التــي 
حســاب المســتوȐ الاجتمــاعي الاقتصــادȑ علــى أســاس عــدد ســنوات التعلــǽم التــي أتمهــا  جــرȐ فقــد ، ةســن18
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، العـــرق و ، الجـــنس ǼقضـــاǽاȘ وقـــد روجعـــت Ȟـــل الفقـــرات للتأكـــد مـــن خلوهـــا مـــن التحیـــز فǽمـــا یتعلـــ، الوالـــدان
الـذȞاء المرǼȞـة  معـاملاتدرجـات  وقد أظهرت، الاقتصادǽة الاجتماعǽةالقضاǽا و ، الإقلǽمو، الدینو ، الثقافةو 

ذȞــاء  لمعامــلفــي المتوســط  0,98إلــى  0,91 حــت بــینو اتر ، ةالǽــمــن الصــورة الخامســة معــاملات ثǼــات ع
وȄبلــــغ متوســــط ، للــــذȞاءالǼطارȄــــة المختصــــرة و ، لفظــــيوالــــذȞاء ال، یــــر اللفظــــيوالــــذȞاء غ، المقǽــــاس الكلــــي

متوســـط معـــاملات ثǼـــات  Ȟـــانحـــین  علـــى، أعلـــىأو  0,90معـــاملات ثǼـــات المؤشـــرات العاملǽـــة الخمســـة 
Ȟǽـون متوسـط جمǽـع الـدرجات  حتـىإعـداد المقǽـاس  جـرȐ وقـد ، أعلـى وأ 0,84 الفرعǽـة العشـرةختǼـارات لاا

غیرهـــا مـــن الǼطارȄـــات المعرفǽـــة الأخـــرǼ Ȑهـــا تمقارن وذلـــك لإمȞـــان، 15رافهـــا المعǽـــارȑ وانح، 100المرǼȞـــة 
مــا ǽشــȞل 3وانحرافهــا المعǽــارȞ10  ȑمــا أصــǼح متوســط درجــات الاختǼــارات الفرعǽــة، وǼطارȄــات التحصــیل

  .لمقارنة درجات الصفحة المعرفǽة ملائماً  محȞاً 

 :قةǺالتغیرات عن الصور السا  

عنـدما أتـم لـوǽس ، م1916منـذ عـام  بـدأ، فـي حرȞـة القǽـاس النفسـي Ȟبیراً  تراثاً  بینǽهǽملك ستانفورد  
، م1937وأصــǼح المقǽــاس خــلال الصــور اللاحقــة فــي عــام ، ســǽمون للــذȞاء بینǽــهتیرمــان مراجعتــه لمقǽــاس 

وقد مزجت الصـورة الخامسـة ، واسع Ȟمقǽاس معǽارȑ للقدرات العقلǽة وعلى نح معروفاً ، م1986، م1960
فـي  اً المهمة للصور الساǼقة مع إدخال تحسینات هامـة فـي التصـمǽم السـȞǽومترȑ وتحدیـد ǽامن المزا الكثیر

توȐ الــوظǽفي واســتخدام تصــمǽم المســ، ین لتحدیــد المســاریواســتخدام اختǼــارȄن فــرع، شــȞل الصــورة الخامســة
  ).1916، 1937، 1960الأولى من المقǽاس ( الممیز للصور الثلاث

لتحدیـد المسـار وتصـمǽم  قوǽـاً  سـȞǽومترȄاً  أساسـاً  )Rasch,1960ة (وتقـدم نظرȄـة الاسـتجاǼة للمفـرد 
المعتـرف بهـا مـن مـن قواعـد القǽـاس الجدیـدة  الكثیـرالمقǽـاس وقد استخدم في تصـمǽم ، المستوǽات الوظǽفǽة

والقǽـاس ، وتتضمن قواعد القǽاس الجدیدة طرقـاً مثـل مهـارة الفقـرات فـي تجمـع متسـع للفقـرات، خبراء القǽاس
زȄـادة إلـى  للمسـتوȐ الـوظǽفي للمفحـوص المقǽـاس مـةءمواوتـؤدǼ ، Ȑاستخدام اختǼارȑ تحدید المسـار الكǽفي

، عـام وعلـى نحـومة مستوȐ صعوǼة الفقرات لمستوȐ الوظǽفـة المعرفǽـة للمفحـوص ءوذلك Ǽموا، دقة القǽاس
  .بینǽهة فرȄدة لمقǽاس ستانفورد Ȅز ǽمثل تحدید المسار م

للذȞاء على Ǽعض أسـماء الاختǼـارات الفرعǽـة  بینǽهن مقǽاس ستانفورد وقد أǼقت الصورة الخامسة م 
الاســـتدلال و ، ذاكـــرة الجمـــلو ، المفـــرداتو ، مثـــل ســـخافات الصـــور، فـــي الصـــور الســـاǼقة مـــن المقǽـــاس التـــي
علـى Ǽعـض الفقـرات الكلاسـǽȞǽة مثـل Ǽعـض الفقـرات المألوفـة  أǽضـاً Ȟمـا أǼقـت ، السخافات اللفظǽـةو ، الكمي
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الحـال فـي  وهـȞمـا ، لإضفاء درجة من الاتسـاق عبـر صـور المقǽـاس المختلفـةوذلك ، الصورسخافات في 
ینــدرج تحتــه فــي  عامــاً  یتضــمن عــاملاً ، للــذȞاء هیرارǽȞــاً  تســتخدم الصــورة الخامســة نموذجــاً  الصــورة الراǼعــة

ورة الراǼعـة عـن الصـ ةالحالǽـوتشـمل اختلافـات الصـورة الخامسـة ، المستوȐ الثاني عدد من العوامل الواسعة
  ة:التالǽالتحسینات إلى  إضافة، وفي محتوȐ الفقرات، في الأشȞال المستخدمة عاماً  تحدیثاً 

ـــه -تتضـــمن الصـــورة الخامســـة مـــن مقǽـــاس ســـتانفورد عامـــل إضـــافي:  - ǽهـــي: خمســـة عوامـــل  بین
، العاملــةوالــذاكرة ، صــرȄة المȞانǽــةالمعالجــة الǼو ، الاســتدلال الكمــيو ، المعرفــةو ، الاســتدلال الســائل

  من أرȃعة عوامل في الصورة الراǼعة. بدلاً 

فــي  التــيمــن اللعــب والأدوات الملونــة  Ǽــالكثیراحتفظــت الصــورة الخامســة  :للأطفــالمــواد محبǺــة  -
وذلـك للمسـاعدة ، بینǽـهالكثیـرȄن مـن مسـتخدمي مقǽـاس سـتانفورد  الصور السـاǼقة اسـتجاǼة لطلǼـات

  .مرحلة الطفولة المȞǼرةذȞاء في الالصغار وتقیǽم  الأطفالفي جذب انتǼاه 

في الصورة الخامسة طرȄقة غیـر  تستخدم نصف الاختǼارات الفرعǽة :تعزȂز المحتوȎ غیر اللفظي -
ـــار Ǽـــة للاختǽلا تتطلـــب مـــن المفحـــوص ، لفظȑـــ أ ǽة لفظǼـــة  قـــدو أ ةاســـتجا ǽات لفظǼتتطلـــب اســـتجا

ة Ȅــالمز  وهـذه، Ȟــل العوامـل المعرفǽـة الخمســة الرئǽسـة الــذȞاء غیـر اللفظـي معامـل وǽشـمل، محـدودة
  .الذȞاء الأخرȐ  عن Ǽاقي ǼطارȄات بینǽه لصورة الخامسة من مقǽاس ستانفوردتنفرد بها ا

، Ǽالغ الانخفـاضالالمقǽاس لقǽاس الأداء الوظǽفي إلى  أضǽفت فقرات جدیدة اس:ǻزȂادة سعة المق -
 مــا یــؤدȑ وارتفاعــاً  انخفاضــاً المقــایǽس لــك لزȄــادة مــدȐ وذ، شــدید التمیــزالة الǽــومســتوȐ الموهǼــة الع

الـدنǽا  النهاǽـةإلـى  أضـǽفت فقـرات سلاسـل الموضـوعات، لاً مثف، زȄادة مدȐ سعة عملǽة التقیǽمإلى 
  وذلك لزȄادة حساسǽة المقǽاس.، لاختǼار المصفوفات

وȞـذلك ، توجد الفقـرات وإجاǼاتهـا ونمـاذج التصـحǽح لـǼعض الفقـرات :مقǻاستعزȂز الاستفادة من ال -
وقــد صــمم المقǽــاس ، تســجیل الإجاǼــة ودفتــرالتطبیــȘ  اتǼــیجنــب فــي Ȟتإلــى  عوامــل المقǽــاس جنǼــاً 

تســجیل  دفتــربهــا  Ȟــذلك تســاعد الطرȄقــة التــي صــمم، Ȟل لتســهیل الاســتخدام الإكلینȞǽــيبهــذا الشــ
ـــم الصـــو  ـــة المفحوصـــین علـــى تعل Ǽـــدةالإجا ـــاین وǽعـــزز ال، رة الجدی Ǽـــة وغیـــر ت ǽـــین المظـــاهر اللفظ ب

وȞذلك الاختǼارات الفرعǽة للذاكرة العاملـة مـن تفسـیرات الصـورة الخامسـة ، اللفظǽة للعوامل الخمسة
ــــواحي الإكلینǽȞǽــــة هــــاوتطبǽقات ــــةو ، فــــي الن ǽــــة والنــــواحي العدل ǽة والمهنǽالطــــب ( المدرســــǼ الخاصــــة

  الشرعي).
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الصورة الخامسة Ǽقǽاس  بینǽهالتعدǽلات التي أجرȄت على مقǽاس ستانفورد تسمح  القǻاس الممتد: -
الفرصـة لإجــراء مقارنـات علـى أســاس العمـر مــن  ةالحالǽــمعـاییر وتتـǽح ال، صـادق لقـدرات المســنین

  فترة الحǽاة Ȟاملة.إلى  فǽمتد مدȐ المقǽاس، سنة فما فوق  85سنتین وحتى 

 اس ستانفوردǻة لمقǻه -الاستخدامات التقلیدǻاء  بینȜالصورة الخامسة:للذ  

الـذȞاء فـي  Ȟتقیـǽمالصورة الخامسة لعدد منوع مـن الاسـتخدامات للذȞاء  صمم مقǽاس ستانفورد بینه 
 الأطفـــالمȞـــن أن ǽســـتخدم فـــي تشـــخǽص حـــالات العجـــز الارتقـــائي لـــدȞ Ȑمـــا ǽ، الطفولـــة المȞǼـــرة مرحلـــة

مـن مسـتخدمي الصـور  الكثیـروقد وجد ، خاصة الملائمةتǼاع التحذیرات الاوذلك Ǽعد ، والǼالغین والمراهقین
والتقدیرات النفسǽة ، وفي Ǽحوث القدرات، ȞولوجىǽالساǼقة أن المقǽاس مفید في التقیǽم الإكلینȞǽي والنیوروس

وصـــممت ، والتقـــدیرات الخاصـــة بتعوǽضـــات العمـــال، المتعلقـــة Ǽالالتحـــاق ببـــرامج الترǽȃـــة الخاصـــة الترȃوǽـــة
الخطـــط و ، مثـــل الخطـــط العائلǽـــة الفردǽـــة للصـــغار تقـــدǽم معلومـــات للتـــدخلات العلاجǽـــةالصـــورة الخامســـة ل

لـــدȐ العمـــل) إلـــى  التخطـــǽط للانتقـــال مـــن المدرســـة(التقیـــǽم المهنـــي و ، فـــي ســـن المدرســـة للأطفـــالالترȃوǽـــة 
النیوروســȞǽولوجي والعــلاج والتأهیــل ، ئهموانتقــا وتصــنیف المــوظفین، والتغیــر المهنــي للراشــدین، لمــراهقینا

 ةمــن المجــالات المــذȞور  الكثیــروǽمȞــن اســتخدام المقǽــاس فــي الســǽاقات العدلǽــة التــي تتــداخل مــع ، للراشــدین
  .ساǼقاً 

، وصـعوǼات الـتعلم، في تشخǽص حـالات الإعاقـة العقلǽـة فـي Ȟـل الأعمـار اً الǽوǽستخدم المقǽاس ح 
 Ȑین إلحـاق الطـلاب ببـرامج إلـى  إضـافة، الصغار الأطفالوالتأخر المعرفي الارتقائي لدȃـاً الموهـوǽفـي  عقل

الصــورة  مــعتطبــȞǽ ، Șــون مــن المهــم إجــراء تقیǽمــات إضــافǽة مــن هــذه الحــالات قــد الكثیــروفــي ، المــدارس
، التكǽفـيیتطلـب تشـخǽص الإعاقـة العقلǽـة وجـود مقǽـاس للسـلوك مثلاً ف، الخامسة من مقǽاس ستانفورد بینه

  ǽة.مقǽاس للقدرة العقلإلى  إضافة

  اس ستانفوردǻهعدد بنود مقǻالصورة الخامسة: بین  

  ǽضم المجالین: Ȟتیب تحدید المسار

  بند. 36یتألف من  :المجال غیر اللفظي

  بند. 44: یتألف من المجال اللفظي

  ǽضم العوامل التالǽة: Ȟتیب المجال غیر اللفظي
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  بنود لكل مستوȐ. 6، بند في خمس مستوǽات 30: یتألف من عامل المعرفة

  بنود لكل مستوȐ. 6، بند في خمس مستوǽات 30: یتألف من عامل الاستدلال الكمي

، الأول مسـتوȐ بنـود لل 4، مسـتوǽات سـتبنـد فـي  22: یتألف من عامل المعالجة الǺصرȂة المȜانǻة
  .والسادس، والخامس، والراǼع، بنود للمستوǽات الثالث 3و، بنود للمستوȐ الثاني 6و

وسـتة بنـود ، بنـود للمسـتوȐ الأول 4، مسـتوǽات سـتبنـد فـي  34: یتـألف مـن الـذاكرة العاملـةعامل 
  .لكل مستوȐ من Ǽاقي المستوǽات

  ǽضم العوامل التالǽة: Ȟتیب المجال اللفظي

 3و، بنـداً واحـداً للمسـتوȐ الأول، بنـد فـي خمـس مسـتوǽات 13: یتـألف مـن الاستدلال السائلعامل 
  Ǽاقي المستوǽات.بنود لكل مستوȐ من 

  بنود لكل مستوȐ. 6، بند في خمس مستوǽات 30: یتألف من عامل الاستدلال الكمي
  بنود لكل مستوȐ. 6، بند في خمس مستوǽات 30: یتألف من عامل المعالجة الǺصرȂة المȜانǻة

  بنود لكل مستوȐ. 3، بند في ست مستوǽات 15: یتألف من عامل الذاكرة العاملة
  بنداً. 284بنود المقǽاس Ȟاملاً وȃذلك Ȟǽون عدد 

 ة الاǺاسلمواد الموجودة في حقیǻمق :  

    :ةالتالǽالكاملة على الكتب والمواد  المقǽاستحتوȑ حقیǼة 

 للتطبیȘ تحتوȑ على فقرات وتعلǽمات تطبیȘ الاختǼار. یǼاتȞت )1
 .تسجیل الإجاǼة دفاترمجموعة  )2
 Ǽطاقة التخطǽط (لاختǼارȑ سلاسل الموضوعات / المصفوفات ومدȐ المȞعǼات).  )3
 Ǽطاقة طفل. )4
 دلیل الفاحص. )5
 قطع زرقاء. 10 )6
 لوحة الأشȞال الصفراء. )7
 أكواب ǼلاستǽȞǽة. 3 )8
 مȞعǼات خضراء. 9 )9
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 حمراء. عصا 12 )10
 تحتوȑ على صور من جهة واحدة).، زرقاء 15و، صفراء 15(Ǽطاقة تصنیف  30 )11
 لأدوات.صندوق لحفظ ا )12
 حذاء).، سǽارة، قلم رصاص، قةعلم، Ȟرة، رةطائ، قطة( :مجموعة من اللعب )13

 :ةǻارات الأخلاقǺالاعت  

 م المهنيǻة التقیǻأهم  

وذلـك ، في التقیـǽم النفسـي موضوع تحدید القدرة العقلǽة العامة للفرد أحد المجالات الأكثر تعقیداً  دǽع
الصـورة الخامسـة  ووقـد بـذل معـد، تصنیف الإعاقة العقلǽـةȞما في ، حǽاه الناس فيب تأثیرها المحتمل بǼس

تǼــاع التوجیهــات التقنǽــة والأخلاقǽــة ادا Ȟبیــرة جــدا فǽمــا یتعلــǼ Șهــو للــذȞاء ج بینǽــه -مــن مقǽــاس ســتانفورد 
، AERA)الاختǼار الترȃوȑ والنفسـي" مـن إعـداد الجمعǽـة الأمرǽȞȄـة للǼحـوث الترȃوǽـة (معاییر المحددة في "

Ȟمـا ، م 1999عـام  )NCMEوالمجلـس القـومي للقǽـاس الترȃـوABA( ،) ȑنفس الأمرǽȞȄـة (علـم الـ ǽةوجمع
ار الملائـم لتطبیـȘ هـذه الأداة ǽـفمـا یتعلـǼ Șالاخت ةومهنǽـ ةتȘ مستخدمي المقǽاس مسؤولǽة فردǽǽقع على عا
 علـــى نحـــوو ، Ǽعناǽـــةوتفســـیر نتـــائج الـــدرجات ، آمـــن علـــى نحـــووحفظهـــا ، صـــحǽح علـــى نحـــوواســـتخدامها 

ســلǽمة لكنهــا لǽســت بداǽــة الترȞیــز علــى هــذه المجموعــة مــن التوجهــات تقــدǽم نقطــه الغــرض مــن و ، أخلاقــي
  .  ةحصرȄة ولا شامل

م Ȟثیـر مـن النـاس ذوȑ الخلفǽـات ǽقیـتتسـتخدم فـي الحـالي  أصǼحت الاختǼارات النفسـǽة فـي العصـر 
المختلفــة فــالتعرف علــى الخلفǽــات  المتنوعــة نتیجــة التحــول الســرȄع والهجــرة بــین الســȞان فــي منــاطȘ العــالم

وقــد عبــر ، یي التقیــǽمصــصاتخمنــاطȘ جدیــدة مســؤولǽة مهمــة لاإلــى  Ǽــائهمآ الــذین هــاجر، للأطفــالالفرȄــدة 
  .بوضوح عن ضرورة فهم الفرق بین القǽاس والتقیǽم المهني Matazzo وز ماتا

 :سلامة المفحوصǺ الاهتمام  
 حماǽــةلǽة ؤو الصــورة الخامســة مســ بینǽــه -ســتانفوردǽقـع علــى الفاحصــین الــذین ǽســتخدمون مقǽــاس  

أخطــار تــرتǼط Ǽــالتقیǽم وتتضــمن مســؤولǽات التقیــǽم المهنــي الحفــاȍ علــى الســرȄة  أȑســلامة المفحــوص مــن 
 وأ، Ȟـأن یوصـف Ǽأنـه متخلـف عقلǽـاً ، المفحوص مـن أن تلصـǼ Șـه وصـمات معینـة حماǽةو ، والخصوصǽة

لـذلك ، وȄـولي المجتمـع الحـدیث أهمǽـة Ȟبیـرة للـذȞاء، عند إخǼاره Ǽالنتائجة للفرد الǽوفهم الحالة الانفع، معتوه
یجــب علــى المتخصصــین الــذین ǽســتخدمون الصــورة الخامســة أن Ȟǽونــوا شــدیدȑ الحــرص علــى الوصــف 
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، المقǽاسدرجات في مدȐ الثقة  مفهومو ، وحدود التفسیر، وتوضǽح دور خطأ القǽاس، الدقیȘ لنتائج التقیǽم
الفـرد مـن تسـرب  حماǽـةتسجیل الإجاǼة في أمـاكن آمنـة ل ودفاترȞل الملاحظات والتقارȄر وȄجب أن تحفظ 

 علــى نحــوالنتــائج  تــداولالنفســي أن یتǼــع التوجیهــات الخاصــة ǽȞǼفǽــة  الاختصاصــيوȄجــب علــى ، النتــائج
التحـدث بلغـة ة سـاǼقة فـي الـذین لـǽس لـدیهم خلفǽـأو ، فـراد المهـاجرȄن منـذ فتـرة قرǼȄـةلدȐ الأخاصة ، ملائم

  المقǽاس.
 :عض المجالاتǺ اس فيǻة لاستخدام المقǺمؤهلات مطلو  

ـــراً   ـــة  Ȟثی ـــة والإرشـــادات الدقǽق ǽـــات القانون Ǽط المتطلǽـــل بمـــا تحـــ ـــة مث ـــذȞاء فـــي ســـǽاقات معین ـــǽم ال تقی
 المقǽـــاسومـــن المستحســـن أن ǽقـــوم مســـتخدم ، والتقیǽمـــات العدلǽـــة، الصـــحǽةالرعاǽـــة و ، التقـــدیرات الترȃوǽـــة

الصـــــادرة تطبیـــــȘ الاختǼـــــارات  عـــــن (ABA)ة الإرشـــــادات الدقǽقـــــة لجمعǽـــــة علـــــم الـــــنفس الأمرǽȞȄـــــة بدراســـــ
ة الǽــǼالعوامــل الانفع لفــهأعلــى ، وǼاختصــار یجــب أن Ȟǽــون المســتخدم فــي المواقــع التعلǽمǽــة، م2000عــام

ــ فــيوالمعرفǽــة التــي تــؤثر  ، فǽــة واللغوǽــةلخلفǽــات المفحوصــین الثقا وȄجــب أن ینتǼــه جیــداً ، ǽم المدرســيالتعل
وإذا قــام ، بتصــنیف الفئــات الخاصــةأو  دولǽــة متعلقــة بتقــدǽم خــدمات التقیــǽمقــوانین محلǽــة و  أȑإلــى  إضــافة
المفحوصـین مـن الفئـات  حاجـاتتعدǽلات في إجـراءات التطبیـȘ لتتـواءم مـع  أȑبإجراء  المقǽاس ومستخدم
بهـا فـي تفسـیر النتـائج فـي ضـوء حقǽقـة أن فیجب علیهم أن یدونوا هذه التعـدǽلات بدقـة وǽسـتدلوا ، الخاصة

ورȃمـــا ، الإجــراءات المعǽارȄــة مقارنـــة Ǽاســتخدام هاتنقصــأو  المقǽــاسدرجــات  مثــل هــذه التعــدǽلات قــد تزȄـــد
أو  الــذȞاء مقــایǽسنتــائج  لتطبیــȘ معینــاً  اً ǽــمهن إعــداداً أو  تطلــب Ǽعــض الإدارات المدرســǽة مــؤهلات خاصــة

ى لـــیجـــب علـــى المســـتخدمین الجـــدد للمقǽـــاس أن یتصـــلوا Ǽالهیئـــات المعنǽـــة للحصـــول ع التـــاليوǼ، هاتفســـیر 
    في هذا الصدد. الضرورȄةالإرشادات 

 :ةǻمعرفة الحدود المهن  

Ȟــل مجــالات الصــحة العقلǽــة فــي ممارســتهم الإكلینǽȞǽــة Ǽن المفتــرض أن ǽقتصــر المتخصصــون مــ 
، فتفســیر نتــائج ǼطارȄــات الــذȞاء عملǽــة معقــدة جــداً  ،افیهــ علــى التخصصــات والمجــالات التــي تلقــوا تــدرǼȄاً 

أو ، ناقتـراح وضـع الفـرد فـي برنـامج معـیأو ، ن الاستخدام الفعال للمقǽاس في عملǽات التشخǽصإوهȞذا ف
فـي ȞتاǼـة و أ، الـذǽ ȑمȞـن أن Ȟǽـون أكثـر فاعلǽـة للمفحـوص، العـلاج النفسـي توصǽة بنوعأو ، وظǽفة معینة

ي النفســي الكثیــر مــن المهــارات خــلال تــدرȄب أكثــر صــصاتخب أن Ȟǽتســب الایتطلــ، تقــارȄر نفســǽة شــاملة
  شراف فاحص خبیر ومؤهل. احت وممارسة ت شمولاً 
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  اسأمنǻالمق :  

علــــــى الالتــــــزام الأخلاقــــــي لكــــــل  ةالخامســــــة ومــــــدȐ الاســــــتفادة منهــــــا Ǽقــــــو ǽعتمــــــد صــــــدق الصــــــورة  
ل یتســـج ودفـــاترالتطبیـــȘ یǼـــات یجـــب أن تحفـــظ Ȟـــل Ȟت Ȟـــذلك، الـــذین ǽســـتخدمون المقǽـــاس، المتخصصـــین

وǽسـمح ، ةوآمنـ ةفـي أمـاكن مغلقـ المقǽـاسملاحظـات الفـاحص ونتـائج إلـى  إضافة، الإجاǼة ومواد الاختǼار
أو  الأمـور لǽـاءأو وخاصة الجزء الخاص Ǽالدرجات المختصرة فـي حالـة عرضـها علـى  المقǽاسبنسخ نتائج 

 تــــداولقیــــود تــــنظم  أǽضــــاً وهنــــاك ، شــــȞل عــــامنســــخها لتوزȄعهــــا Ǽعــــدم یجــــب  لكــــن، أعضــــاء فرȄــــȘ التقیــــǽم
  تام Ǽمثل هذه التوجیهات. يعلى وعȄجب أن Ȟǽون المتخصصون و ، المعلومات بین المتخصصین

 :اس للمفحوصǻملائمة المق Ȏتقدیر مد  

وȄبـدأ تقیـǽم ، مة أدوات القǽاس لخلفǽة المفحوصءولǽة تقدیر مدȐ ملاؤ ǽقع على عاتȘ الفاحص مس 
Ǽعض لتتطلب الاستجاǼة  مثلاً وخصائص أداة القǽاس ف، والمفحوص بتقدیر تارȄخ الحالة التماثل بین الأداء

، درجــة مــا مــن الكفــاءة فــي لغــة الاختǼــار بینǽــه صــورة الخامســة مــن مقǽــاس ســتانفوردالأجــزاء اللفظǽــة فــي ال
 تحدیــد إن، لتفاصـیل الصـور وانتǼاهـاً  ةالأجـزاء غیـر اللفظǽـة قـدرات ǼصــرȄ حـین تتطلـب معظـم فقــرات علـى

 المقǽــاسإذا Ȟــان  ولا عــن تقــدیرؤ وǽعــد الفــاحص مســ، مــة الصــورة الخامســة للمفحــوص مهــم جــداً ءمــدȐ ملا
أن الصـورة الخامسـة مصـممة لأغـراض تقیـǽم معینـة ولـدیها إلـى نظرا ، لقدرات الفرد أم لا عادلاً  ماً ǽǽقدم تقی

  .وص الذȑ سوف ǽطبȘ علǽه الاختǼارتوقعات معینة عن قدرات المفح

 اسعداد للالإǻمق:  

، المقǽـاسفـي حقیǼـة أدوات  التـيالمـواد  مـعیرغب Ǽعض الفاحصین في اقتناء مواد تدرȄبǽة إضافǽة  
والفاحصــون الــذین یتعلمــون الصــورة ، وȄجیــدوا تطبیــȘ الصــورة الخامســة منــه، لȞǽونــوا علــى ألفــة Ǽالمقǽــاس

الخامسة Ȟجزء من برنامجهم التـدرȄبي یجـب علـیهم التواصـل مـع فـاحص ذȑ خبـرة للإشـراف علـیهم وتقـدǽم 
 درجــاتأثنــاء إجــراءات تطبیــȘ وتصــحǽح ، وطــرق التصــحǽح، المقǽــاسدقــة تطبیــǼ  ȘشــأنالتــدرȄب والمشــورة 

  .  هاوتفسیر  المقǽاس

  اسممارسةǻالمق :  

قبــل القǽــام بجلســة تطبیــȘ رســمǽة  الفاحصــون المبتــدئون الإجــراءات المعǽارȄــة حرفǽــاً  یجــب أن یتǼــع
وǼالتعلǽمـات  المقǽـاسفیجب أن Ȟǽونوا على ألفـة ȞǼـل فقـرات ، بینǽه -للصورة الخامسة من مقǽاس ستانفورد
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 ت صوتǽةوقد Ȟǽون من المفید عمل تسجǽلا، بدقة المقǽاسوȄجب أن یتدرȃوا على تطبیȘ ، في الدلیل التي
الموحǽــة  الإǽحــاءاتلمســاعدة الفاحصــین الجــدد فــي اكتشــاف  المقǽــاسمرئǽــة عنــد التــدرȄب علــى تطبیــȘ أو 

ـــة Ȅارǽقـــات غیـــر المعǽـــة والتعلǼالإجاǼ حǽة  :مثـــل قـــول، هاوتصـــحǼعطـــي المفحـــوص اســـتجاǽ ـــدما " جیـــد" عن
أثنـاء فـي Ȟذلك ǽمȞن الاستفادة من تعلǽقات الـزملاء ذوȑ الخبـرة علـى أداء الفاحصـین المبتـدئین ، صحǽحة
  .للمقǽاسمن أجل تحقیȘ تطبیȘ محȞم ومقنن ، التدرȄب

 ما قبل المدرسة:  أطفال  

عــن اختǼــار المفحوصــین  نحــى مختلفــاً مــا قبــل المدرســة م طفــاللأ یتطلــب إعطــاء اختǼــارات معرفǽــة 
علـى تغییـر سـلوȞه اسـتجاǼة لمتطلǼـات  أن Ȟǽون الطفل قـادراً  یتوقعألا لأن الفاحص یجب  وذلك، الراشدین
یجـب أن  لـذلك، الـذȑ یجـب أن یتغیـر وهـن سـلوك الفـاحص إبـل ، مفتـرض فـي الراشـدین وهȞما المقǽاس 

یجـب أن Ȟمـا ، الذȑ یجعل الصغیر ǽشـعر Ǽالراحـة والتقـدیر، اللعب وبج مرȄحاً شبیهاً  یبني الفاحصون جواً 
أو  أن المفحـوص بـدأ ǽشـعر Ǽالتعـبإلـى  علامات تشیر أȑلعمل تعدیل عند وجود  Ȟǽون الفاحص مستعداً 

ǽستكمل الفـاحص الجـزء  ثم، ǽأخذ راحةأو ، یتوقف للعب Ǽالألعابأو ، ما أن ǽشجع الطفلإتشتت الانتǼاه ف
Ǽــة Ȟــل انحــراف عــن الإجــراء تســجیل الإجا دفتــرفــي  ǼعناǽــةوȄجــب أن یــدون الفــاحص ، المقǽــاسمــن  التــالي

 Șلتطبی ȑارǽاسالمعǽالمق.  

الرغم أن قواعد الصورة الخامسة تسمح بǼعض الاجتهاد في الطرȄقة التي ǽقدم بهـا الفاحصـون مع و  
Ȟمــا یجــب ، وا تجنــب إحǼــاȋ المفحــوصحــاولإلا أنــه یجــب علــى الفاحصــین أن ǽ، الفقــرات التعلǽمǽــة المبدئǽــة

دون مـــن وȄجــب أن ǽمــارس الفاحصـــون تقــدǽم الفقــرات ، مســتوǽات الأداءأقصـــى إلــى  لǽصــل، أن ǽشــجعوه
أو  رفــض الإجاǼــةأو  : إذا اســتجاب الطفــل بــردود مبهمــةفمــثلاً إشــارات للاســتجاǼات الصــحǽحة  أȑإعطــاء 

  ".لȘ الفاحص Ǽقول" بدȑ منك تعمل هي لحالك ǽا شاطرفرȃما ǽع، طلب المساعدة

 اس:  تداولǻنتائج المق  

معلومـات تخـص  أȑالحصـول علـى  الرعاǽـة لهـممقـدمي أو  یهمدوالـ علـىن فضـلا ǽحȘ للمفحوصـی 
وȄتحمـــل ، فـــي الحصـــول علـــى هـــذه المعلومـــات Ǽاللغـــة التـــي ǽفهمونهـــا أǽضـــاً ولهـــم الحـــȘ ، المقǽـــاسنتـــائج 

، وشـرح معنـى الـدرجات، نتـائج الاختǼـارات بدقـة ووضـوح تـداولالفاحصون المسؤولǽة الأخلاقǽـة مـن ناحǽـة 
الترǽȃـة  اق ببـرامجالتوصـǽات التـي قـد تترتـب علـى نتـائج المقǽـاس Ȟالالتحـأو  النتائج المحتملةوالكشف عن 
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أن یراعــــي مشــــاعر  المقǽــــاسǽفســــر نتــــائج  الإكلینȞǽــــي الــــذȑأو  وȄجــــب علــــى الفــــاحص، الخاصــــة مــــثلاً 
اذ لاتخــ المقǽــاسللــذین ǽســتخدمون نتــائج أو  ســواء Ȟــان ذلــك التفســیر لــه، المفحــوص عنــد تفســیر الــدرجات

مثــل ، جـه القصــور المحتملـة للتقیــǽمأو  ى الفاحصـین مناقشــةلــع أǽضــاً وȄجـب ، قـرارات Ǽشــأن هـذا المفحــوص
  .المقǽاسوهامش الخطأ في درجات ، ى أعضاء الفئات الخاصة المختلفةالقدرة على تعمǽم النتائج عل
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  الفصل الراǺع
  الدراسة المیدانǻة والإحصائǻةإجراءات 

  5س ب  الخامس بینǻه لمقǻاس ستانفورد

  توطئة:
اســتخدامها للحصــول علــى الصــورة العرǽȃــة الســورȄة  جــرȐ یــدور هــذا الفصــل حــول الإجــراءات التــي 

، ))(Stanford Binet Intelligence Scales()SP5( 2003 )5(س ب  بینǽــهلمقǽــاس ســتانفورد 
ة: ترجمـة التالǽـفقـد اتǼعـت الǼاحثـة الخطـوات ، اعتماد المنهج الوصفي التحلیلي في هذه الدراسـة جرȐ حیث 

وهــي دراســة ، ثــم الدراســة الأساســǽة، الدراســة الســȞǽومترȄةثــم ، الاســتطلاعǽةالدراســة ثــم ، المقǽــاس وتحǽȞمــه
ذȞــر تفاصــیل هــذه  جــرȑ و ، دمشــȘ ورȄفهــاســنوات فــي مدینــة  6إلــى  4مــن  الأطفــالتعییــر المقǽــاس علــى 

  الخطوات وتوضǽحها في هذا الفصل.

  ترجمة المقǻاس وتحǻȜمه: -أولا 
ــــاس Ǽعــــد  ǽــــة بترجمــــة المق ــــل عــــدد مــــن حȞمــــت ا أن قامــــت الǼاحث ــــي) مــــن قب ــــود (التحȞــــǽم الأول لبن

، نجلیزȄــة للتأكــد مــن ســلامة الترجمــةتتــوافر فــیهم شــروȋ إتقــان اللغــة الااللغــة الانȞلیزȄــة ممــن  ياختصاصــی
Ȟمــا ، معرفــة فǽمــا إذا Ȟانــت التعــدǽلات فــي لهجــة البنــود مناســǼة للبیئــة الســورȄةل والاختصاصــیین النفســیین

 Ȑـاس سـتانفورد  جرǽتین لمقȄالصورتین المصرǼ ـهالاستعانةǽبین ) Șیبـین أسـماء 1الصـورة الخامسـة (الملحـ (
  .الاختصاصیین النفسیین)إلى  إضافة، واللغة العرǽȃة، المختصین Ǽاللغة الانȞلیزȄة

  الدراسة الاستطلاعǻة الأولى: -

  :إلى  تهدف الدراسة الاستطلاعǽة

  اللهجة في البیئة السورȄة.اللغة و  لتلائموثقافة أمرǽȞȄة  اً عالبنود التي تحمل طاǼ غةتعدیل ل - 1

 ضǼطها وتلافیها. جرȐ حتى ، للمقǽاس يعلأثناء التطبیȘ الففي تحدید الصعوǼات التي تظهر  - 2

 .Ǽحسب مستوȐ الصعوǼةها ترتیب للتأكد منصعوǼة بنود المقǽاس عاملات دراسة م - 3

 تعدیل الزمن المحدد لتطبیȘ المقǽاس الكلي. - 4
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  ة:التالǽهذه الأهداف اتǼعت الǼاحثة الإجراءات إلى  وللوصول

قامـــت الǼاحثـــة بتحȞـــǽم بنـــود ، غـــة العرǽȃـــةللاإلـــى  الاختǼـــارات ȃنـــوددلیـــل المقǽـــاس و Ǽعـــد ترجمـــة  - 1
، التقــوǽم والقǽــاس النفســيو ، عرǽȃــةاللغــة الة: التالǽــوعرضــها علــى المختصــین Ǽالأقســام  المقǽــاس

الـذین تضـمهم عینـة  الأطفال لائمد من سلامة اللغة والتعبیر لتكوذلك للتأ، علم النفس المعرفيو 
 .الǼحث

بلغـت ، علـى عینـة اسـتطلاعǽة أولǽـة والتحȞـǽم Ǽصورته الأولى Ǽعـد الترجمـة اً فردǽ اً طبȘ المقǽاس تطبǽق - 2
الأساســǽة  وتحمــل خصــائص العینــة، ســنوات 6و 4وطفلــة فــي الروضــة Ǽأعمــار تتــراوح بــین  طفــلاً  25
  ) یبین خصائص العینة الاستطلاعǽة الأولى:1والجدول (، لمتغیرات الǼحث تǼعاً 

  خصائص العینة الاستطلاعǻة الأولى) 1(الجدول 
 العمر

  المجموع  سنوات 6  سنوات 5  سنوات 4  المنطقة

  12  3  3  6  الرȂف
  13  3  5  5  المدینة
  25  6  8  11  المجموع

  

ة لائمـتحدید اللهجة الم هي:عن وجوب إجراء عدد من التعدǽلات وقد أسفرت الدراسة الاستطلاعǽة 
تعــدیل Ǽعــض و ، المقǽــاسوعــدم الوضــوح فــي Ȟــل بنــد مــن بنــود ، لصــǽاغة الســؤال لتلافــي جوانــب الغمــوض

ǽ ة لائمالبنود لماȄالبیئة السور.  
  تعدیل البنود:

1 -  Ȑع الثانيتغییر البند  جرǼغیر اللفظي الرا Ȑتـابإلـى  رسـالةفي عامـل المعرفـة مـن  من المستوȞ ،
تغییــر البنــد الراǼــع مــن المســتوȐ غیــر اللفظــي الراǼــع فــي عامــل المعرفــة مــن خرȄطــة  جــرȐ  أǽضــاً 
 .)3الملحȘ (، خرȄطة سورȄاإلى  أمرȞȄا

2 -  Ȑةمن أسماء تبدیل الأسماء  جرǽة.إلى  أجنبǽȃأسماء عر 
3 -  Ȑــةنالا تبــدیل الأحــرف جــرȄلیزȞ ــات المصــفوفات التــيǼــارات إجاǽمــن ( بخA-B-C-D-F(  إلــى

إلـى  سـارالǽسـار بـدلاً مـن الǽإلى  مینالǽوضعها من  جرȞ Ȑما ، ه)-د-ج-ب-(أ الأحرف العرǽȃة
ǽمثال: مینال 
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 من تحدید المسار 12الفقرة  من تحدید المسار 10الفقرة 

  
 .سهولةمستوȐ ال وفȘها ترتیبصعوǼة بنود المقǽاس لإعادة سهولة و  عاملاتدراسة م - 3

قامـت الǼاحثـة Ǽحســاب  الصـعوǼةالسـهولة و مسـتوȐ  وفــȘمـن حیـث إعـادة ترتیـب Ǽعـض البنـود  -اولاَ 
ســنوات  6- 4مــن عمــر  طفــلاً  30للمفــردات بتطبیــȘ هــذا الجانــب علــى عینــة تألفــت مــن  ســهولةمســتوȐ ال

  (في الروضات فئة ثانǽة وثالثة).

Ǽعـد حسـاب مسـتوȐ  )الجانـب اللفظـي(إعادة ترتیـب المفـردات فـي Ȟتیـب تحدیـد المسـار  توجبوهنا  
  :الروضة فقط طفاللأ السهولة معاملات) 2( التاليوȄوضح الجدول ، لكل مفردة السهولة

  مفردات لبنود ال السهولةمعاملات ) 2(الجدول 

 الروضة
  بǺغاء  مصنع  تفاحة  Ȝلب  طاقǻة  فستان  Ȝاسة  المفردة 

  -  2  10  16  20 24  28  الأطفالعدد 
  -  %7  %33  %53  %67  %80  %93  معامل السهولة

  الأكثر صعوǼة.إلى  ترتیب المفردات من الأسهل جرȐ وهȞذا 

قامـــت الǼاحثـــة Ǽحســـاب مســـتوȐ والســـهولة مســـتوȐ الصـــعوǼة  وفـــȘن حیـــث ترتیـــب البنـــود مـــ - ثانǽـــاً 
والمعالجـة الǼصـرȄة ، والاسـتدلال الكمـي، والمعرفـة، التالǽة: معامل الاستدلال السـائلعوامل للبنود ا سهولةال

ســنوات (فــي  6- 4مــن عمــر  طفــلاً  30مــن  أǽضــاً  لــى عینــة تألفــتعتطبیȘ الǼــ، والــذاكرة العاملــة، المȞانǽــة
  الروضات فئة ثانǽة وثالثة).

وȞتیــب ، )اللفظــيغیــر الجانــب (ترتیــب المفــردات فــي Ȟتیــب تحدیــد المســار التأكــد مــن جــرȐ وهنــا  
 Șغیر اللفظي 2التطبی  Ȑعـد حسـاب مسـتوǼوضـح الجـدول ، لكـل مفـردة السـهولةȄتكـرارات لحسـاب ال) 3(و
 Ȑلأطفال الروضة فقط السهولةمستو:  
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  معاملات السهولة) 3(الجدول 

  الاستدلال السائل  البند
  الذاكرة العاملة  نǻةالǺصرȂة المȜا المعالجة  الاستدلال الكمي  المعرفة

  4م  3م  2م  1م  4م  3م  2م  1م  4م  3م  2م  4م  3م  2م

 7-1البنود  1
100%  

100%  90%  43,3%  100%  86,6%  16,6%  100%  100%  76,6%  10%  100%  100%  28%  0  

  0  %11  %86  %100  0  %67,6  %93,3  %100  %10  %96,6  %100  %6,6  %80  %100  %96 9-8بند  2

  0  %10  %83  %100  0  %40  %86,6  %100  0  %83,3  %100  %3,3  %60  %93.3  %90=10بند  3

  0  %5  %41  %100  -  -  %86,6  %100  0  %73,3  %100  0  %73,3  %93.3  %66,67=11بند  4

5  
  %40=12بند

  %20=13بند
93.3%  43,3%  0  100%  56,6%  0  -  83,3%  -  -  100%  41%  1,5%  0  

 15-14البنود  6
13%  

86.6%  73,3%  0  96,6%  63,3%  0  -  63,3%  -  -  100%  40%  0  0  

  

  %6,6=16بند

  %3,3=17بند

  وما فوق 18البنود

  

  

 Ǽقیت البنود بنفس الترتیب الموجودة فǽه في الصورة الأصلǽة.

 60إلـى  45مـن  تسـنوا 6إلـى  Ǽ4عمـر  الأطفـالتحدید الزمن المتوسط لتطبیȘ المقǽـاس علـى  - 4
 .الطفل المفحوص وفȘینقص أو  أن یزȄد هذا الوقتوǽمȞن ، العادیین للأطفالدقǽقة وسطǽاً 

  الدراسة الاستطلاعǻة الثانǻة: -

مــوض للتأكــد مــن تلافــي جوانــب الغ اً فردǽــتطبیــȘ المقǽــاس إلــى  تهــدف الدراســة الاســتطلاعǽة الثانǽــة
التأكــد مــن عــدم إلــى  إضــافة، ة البــدائل المختــارة للبیئــة العرǽȃــة الســورȄةلائمــوعــدم الوضــوح فــي Ȟــل بنــد وم

 أثناء التطبیȘ.في وجود أȑ صعوǼات 

Ǽصـورته  اً فردǽـ اً تطبیȘ المقǽاس تطبǽق جرȐ  ة:التالǽولتحقیȘ هذه الأهداف اتǼعت الǼاحثة الإجراءات 
هــا Ǽأعمــار روضــات دمشــȘ ورȄف أطفــالوطفلــة مــن  طفــلاً  25المعدلــة علــى عینــة اســتطلاعǽة ثانǽــة بلغــت 

  ) یبین خصائص العینة الاستطلاعǽة الثانǽة:4والجدول (، سنوات 6و 4تتراوح بین 

  
  خصائص العینة الاستطلاعǻة الثانǻة) 4(الجدول 
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 العمر
  المجموع  سنوات 6  سنوات 5  سنوات 4  المنطقة

  13  4  4  5  الرȂف
  12  4  4  4  المدینة
  25  8  8  9  المجموع

  

مــن حیــث وضــوح  مــن الأطفــال %90اســتجاǼة لاســتطلاعǽة الثانǽــة عــن أســفرت نتــائج الدراســة ا  - 4
 .للبیئة العرǽȃة السورȄةة البدائل المختارة ملاءوم أثناء التطبیȘفي البنود وعدم وجود صعوǼات 

  ثانǻاً: دراسة الخصائص السȜǻومترȂة:
ورة الخامسـة الصـ بینǽـه مقǽـاس سـتانفوردǼحـث الخصـائص السـȞǽومترȄة ل الحالǽـةهـداف الدراسـة أ من 

 هـــاوثǼات التحقȘ مـــن مؤشـــرات صـــدق الصـــورة الســـورȄة المقترحـــة للمقǽـــاسالمـــرتǼط Ǽـــ لإجاǼـــة عـــن الســـؤالل
حیـث جـرȐ سـحب عینـة مـن الأطفـال مـع مراعـات ، اللازمـةولتحقیȘ هذا الهدف قامت الǼاحثة Ǽالإجراءات 

  متغیرات الدراسة وفȘ الجدول التالي:

  عینات الصدق والثǺات) 5(الجدول 
  البنیوȏ   التمییزCOG AT   ȏمحȜي مع   محȜي مع رافن  نوع الصدق

  302  25  40  40  العینة من الأطفال
  Ǻالتجزئة النصفǻة  معامل رȂتشاردسون   Ǻاستخدام معامل الفا  Ǻالإعادة  نوع الثǺات

  35  35  35  25  العینة من الأطفال

 

  الصدق )1

 بینǽــه مقǽــاس ســتانفورد صــدقة للتعــرف علــى مــدȐ التالǽــ الصــدققامــت الǼاحثــة بــإجراء معــاملات 
حیـث ، الصدق التمییزȑ والصـدق الطرفـيو ، الصدق البنیوȑ و ، الصدق المحȞيو ، صدق المحتوȐ الخامس: 

تــم ســحب عینــات الثǼــات مــن روضــة مشــاعل الشــام مــن مدینــة دمشــȘ وروضــة لحــن الطفولــة مــن رȄــف 
.Șدمش  

 مینȜصدق المح :Ȏصدق المحتو 
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 ȋـــاس مـــن عـــدد مـــن الاختصاصـــین ممـــن تتـــوافر فـــیهم الشـــروǽم النهـــائي للمقǽȞـــالتحǼ احثـــةǼقامـــت ال
عینــة للتهــا ءملامو للتأكــد مــن ســلامة التعــدǽلات فــي البنــود و ، للتحȞــǽم مــن حیــث المجــال والخبــرة الملائمــة

ختصاصــــیین والا، العرǽȃـــةللغـــة اء المختصـــین Ǽا) یبـــین أســـم1(الملحـــȘ (، الســـورȄةلبیئـــة المســـحوǼة مـــن ا
صـǽاغة البنـود لتتناسـب  ، وȞانت أهم التعـدǽلات فـيمؤشراً على صدق المحتوȐ للمقǽاس لȞǽون ، النفسیین)

  مع اللهجة العرǽȃة السورȄة وأǽضاً مع البنود الأصلǽة.

  :ȏالصدق البنیو  

  SB5الخامسة  صورةال بینǻهمقǻاس ستانفورد التحلیل العاملي الاستكشافي والتوȜیدȏ ل

، إلى اكتشـاف الأǼعـاد الكامنـة لمجموعـة مـن المتغیـرات )(EFA التحلیل العاملي الاستكشافيیهدف 
حیــث صــمم هــذه النــوع مــن التحلیــل للحــالات التــي تكــون فیهــا العلاقــة بــین المتغیــرات الملاحظــة والأǼعــاد 

ملاءمـــة لاختǼـــار  (CFA)بینمـــا صـــمم التحلیـــل العـــاملي التوȞیـــدȑ ، الكامنـــة غیـــر معروفـــة أو غیـــر مؤȞـــدة
ن أإلـــى  SB5 بینǽـــهمقǽـــاس ســـتانفورد وǽشـــیر معـــد دلیـــل ، نمـــوذج محـــدد مســـǼقاً لبǽانـــات العینـــة المدروســـة

استخدام التحلیل العاملي التوȞیدȑ بدلاً من الاستكشافي هو طرȄقة أكثر علمǽة فـي تكـوȄن الصـدق البنـائي 
  .SB5 للمقǽاس

علــى ل إذا مــا أرد الǼــاحثون الاعتمــاد وǽمȞــن الإشــارة إلــى مجموعــة ملاحظــات تــم طرحهــا فــي الــدلی
  :التحلیل العاملي الاستكشافي

 ةǽة في معظم حزم البرامج الاحصائǽونات  إن الاعدادات الافتراضȞقة المȄحددت استخدام طر
لكن طرȄقة ، ) مع التدوȄر المتعامد ǼطرȄقة فارȄماكس principle competentالرئǽسǽة (

وقد وضعت في قطر مصفوفة ، المتغیرات خالǽة من الأخطاءالمȞونات الرئǽسǽة تعتبر أن Ȟل 
ǽالق ȋاǼتعامل مع لتحلیل العاملي الأصلي یابینما ، بدلاً من تقدیرات المجتمع 0.1مة الارت

وȃذلك یُدخل تقدیرات المجتمع في ، فهو ǽفترض أن لكل متغیر خطأ، البǽانات ǼطرȄقة أكثر وعي
.ȋاǼقطر مصفوفة الارت 

 ر المتعاȄماكس(مد التدوȄقة فارȄمنه طر Varimax فترض تعامد المحاورǽ ( ، ȑن العوامل إأ
فتراض أمر غیر ملائم ولكن هذا الا، ولا یوجد علاقة بینها، (ذات ارتǼاȋ صفرȑ)، غیر مرتǼطة

والدلیل الأكبر على ارتǼاȋ مȞونات الذȞاء وجود عامل ، الحدیث عن مȞونات الذȞاء وجبإذا ما 
 عام شائع بینها.
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 ة في التحلیل العاملي الاستكشافي تعتمد في تحدید عدد العوامل على إǽن الاعدادات الافتراض
 وقد لاحظ، 0.1كبر من الأقاعدة الجذر الكامن فیتم الاحتفاǼ ȍالعوامل ذات الجذر الكامن 

من الدراسات الǼحثǽة أن قاعدة الجذر الكامن لا  الكثیرفي  مؤخراً  (Gorsuch2002) غروش
ȞشǼ قي والثابت من العوامل تعملǽفي تحدید العدد الحق Șل دقی(Roid.2003.p109). 

لهذه الأسǼاب وغیرها فإن إجراءات التحلیل العاملي الاستكشافي التقلیدǽـة (وخاصـة المسـتخدمة فـي  
ǼشـــȞل  SB5الاعـــدادات الافتراضـــǽة فـــي الحـــزم الاحصـــائǽة) لا یتوقـــع أن تنـــتج نمـــوذج العوامـــل الخمســـة 

Șدقی.  

  :Exploratory Factor Analysis التحلیل العاملي الاستكشافي

اســتخدام Ȟــلاً مــن طرȄقــة المȞونــات الرئǽســǽة : جــرȐ للعینــة الأساســǽة التحلیــل العــاملي الاستكشــافي
وتـم حسـاب التشـǼعات للأǼعـاد الفرعǽـة ، وطرȄقة المحاور الأساسـǽة فـي إجـراء التحلیـل العـاملي الاستكشـافي

  :وȞانت النتائج التالǽة، SB5بینیǽه  بینǽهمقǽاس ستانفورد ل gعلى العامل العام 

  الأساسǻة  رǻȜȂةلعینة الأملتشǺعات الاختǺارت الفرعǻة على العامل العام ) 6(الجدول 

  الاختǺارات غیر اللفظǻة
  طرȂقة المحاور الأساسǻة   طرȂقة المȜونات الرئǻسǻة

  عامل غیر لفظي   عامل غیر لفظي 
  0.55  0.60  الاستدلال السائل
 0.65 0.70 المعرفة والفهم 
 0.76  0.79  الاستدلال الكمي 

 0.60  0.65  المعالجة الǺصرȂة المȜانǻة
  0.68  0.72  الذاكرة العاملة 
 2.12 2.42  الجذر الكامن
  42.51 48.30 التǺاین المفسر

  

تكــون مــن  بینǽــه دســتانفور  مقǽــاس بنــودساســǽة أن الأ للعینــة )6فــي الجــدول ( تظهــر نتــائج التحلیــل
التǼـاین فــي  Ȟمـا تبــین وجـود عامــل مسـؤول عــن، المقǽــاسخمـس عوامــل فرعǽـة تفســر التǼـاین بــین متغیـرات 

لرئǽسǽة تراوحت من أن التشǼعات على العامل العام في طرȄقة المȞونات ا حظلو أǽضاً ، الاختǼارات الفرعǽة
مرتفعـة وهـي تشـǼعات ، 0.76إلـى  0.55الأساسǽة فȞانت من في طرȄقة المحاور  أما، 0.79إلى  0.65

ǼالنســــǼة لطرȄقــــة المȞونــــات  %48.30فǽمــــا یتعلــــǼ ȘالتǼــــاین المفســــر فقــــد Ȟــــان و ، وجیــــدة لكــــلا الطــــرȄقتین
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دة نسبǽاً تدل علـى قـدرة العوامـل علـى تمثیـل یوهي نسǼة ج، ǼالنسǼة لطرȄقة المحاور %42.51و، الرئǽسǽة
  ات العینة.بǽان

  التحلیل العاملي الاستكشافي لعینة الدراسة الحالǻة:

  التحلیل العاملي الاستكشافي: لإجراء )306( دراسة ملاءمة حجم العینة

  اختǺارات ملاءمة حجم العینة ومصفوفة الارتǺاط للتحلیل العاملي) 7(الجدول 
  الحȜم  المعǻار   القǻمة  

  جید  0.00001أكبر من   determinant 0.23مصفوفة الارتǺاط  محدد
  دال   0.05أدنى من   Bartlett’s test  0.00اختǺار Ǻارتلیت 

  جید  0.5أعلى من   KMO-test  0.82)( أولكین -مایر  -اختǺار Ȝیزر 
 MSA)(مقǻاس Ȝفاǻة التعیین

Measures of Sampling Adequacy 0.80 - 0.87   جید  0.5أعلى من  

  

ممــا یــدل علــى  0.00001أكبــر مــن  محــدد مصــفوفة الارتǺــاطمــن الجــدول الســابȘ أن قǽمــة  حظلــو 
دالـة وهـذا ǽعنـي أن  اختǺار ǺارتلیتوȞانت نتیجة ، عدم وجود ارتǼاطات مرتفعة غیر حقǽقǽة بین المتغیرات

لǽسـت خالǽـة وهـي لǽسـت مصـفوفة أحادǽـة أȑ ، مصفوفة الارتǼاطات تتوافر فیها الحد الأدنى من العلاقـات
ولكنــه غیــر ، اختǼــار Ǽارتلیــت شــرȋ ضــرورȑ  دوǽعــ، التحلیــل العــاملي لإجــراءفهــي صــالحة ، مــن العلاقــات

ــزرلــذلك تــم اســتخدام ، Ȟــاف للحȞــم علــى ملائمــة مصــفوفة الارتǼــاȋ للتحلیــل العــاملي ــار Ȝی Ǻمــایر -اخت- 
وقـد ، ضـمن المسـتوȐ المطلـوبدل علـى أن الارتǼاطـات عمومـاً یـ، وهو مقǽاس عـام لكفـاءة التعیـین أولكین
ي عنــدها تǼــاین وجــود عامــل أو عوامــل تلتقــ ممــا یــدل علــى، وهــو دال KMO-test  =0.82اختǼــار Ȟــان 

مقǽــاس عــام علــى مســتوȐ المصــفوفة تــم اســتخدام  KMO-testأن اختǼــار  وǼاعتǼــار، المتغیــرات المقاســة
-0.80ذه القـǽم لكـل متغیـر مـن وقـد تراوحـت هـ، لكفاءة التعیـین علـى مسـتوȞ Ȑـل متغیـر MSA)( مقǽاس
 مصـفوفة فـي الأخـرǼ  Ȑـالمتغیرات متغیـر Ȟـل بـین الارتǼـاȋ وتشـیر إلـى أن مسـتوȐ ، وهـي دالـة 0.87

إن جمǽـع المؤشـرات الخاصـة Ǽحجـم العینـة ومصـفوفة الارتǼـاȋ ، العـاملي لإجـراء التحلیـل Ȟـاف الارتǼاطـات
  ستكمال إجراءات التحلیل العاملي. لاإلى الخطوة التالǽة  یؤدȞȑانت دالة وجیدة مما 

 ȋاǼعد فحص مصفوفة الارتǼ ،م مقبولةǽة جداً ، تبین أن معظمها أعطت قǽاطات عالǼفلم تعطِ ارت
لذا ، مما یدل على ملاءمة الارتǼاطات لإجراء للتحلیل العاملي، أو منخفضة جداً Ǽغض النظر عن الدلالة
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وطرȄقة المحاور ، وفȘ طرȄقة المȞونات الرئǽسة، الاستكشافيالتحلیل العاملي  اتالǼاحثة إجراءاستكملت 
وȞانت النتائج ، ومحك التǼاین المفسر لتحدید عدد العوامل، وǼاعتماد محك الجذر الكامن، الأساسǽة
  التالǽة:

  ةلعینة الدراسة الحالǻ تشǺعات الاختǺارات الفرعǻة على العامل العام) 8(الجدول 

  الاختǺارات غیر اللفظǻة
  طرȂقة المحاور الأساسǻة   طرȂقة المȜونات الرئǻسǻة

  عامل غیر لفظي   عامل غیر لفظي 
 0.64 0.72  الاستدلال السائل
 0.59 0.68 المعرفة والفهم 
 0.77 0.81  الاستدلال الكمي 

 0.69 0.75  المعالجة الǺصرȂة المȜانǻة
 0.74 0.78  الذاكرة العاملة 
  2.38  2.81  الجذر الكامن
 47.66 56.31 التǺاین المفسر

  

ففــي طرȄقــة ، ت الفرعǽــة علــى العامــل غیــر اللفظــيامــن الجــدول الســابȘ تشــǼع جمǽــع الاختǼــار  حظلــو 
ممــا یــدل علــى قــدرة العامــل غیــر ، وهــي تشــǼعات عالǽــة 0.81و0.68 بــینالمȞونــات تراوحــت التشــǼعات 

أمـــا فـــي طرȄقـــة المحـــاور فانخفضـــت ، الموجـــودة فـــي الاختǼـــارات الفرعǽـــةاللفظـــي علـــى تجســـید المعلومـــات 
وهـــو أمـــر منطقـــي ، 0.77و 0.59 بـــینالتشــǼعات ǼشـــȞل نســـبي Ǽالمقارنـــة مـــع طرȄقـــة المȞونــات فتراوحـــت 

وǼالمقارنـة ، لاعتماد طرȄقة المحاور على التǼاین المشترك بینما تعتمد طرȄقـة المȞونـات علـى التǼـاین الكلـي
ممــا یثبــت تمتــع ، الطــرȄقتین متقارȃــة مــع فــروق طفǽفــة جــداً  تــاالتشــǼعات لكل أن وجــد لأساســǽةالعینــة امــع 

أمـا ǼالنسـǼة لتحدیـد عـدد العوامـل Ǽالاعتمـاد ، لعینـة الدراسـة الحالǽـة للصدق البنائي Ǽمؤشرات جیدة المقǽاس
وهـو  1.0یتجـاوز فȞـان عامـل واحـد فقـط جـذره الكـامن ، Eigen Valueعلى قاعدة Ȟایزر للجذر الكامن 

ولأن قاعـــدة الجـــذر الكـــامن غیـــر دقǽقـــة وتحتـــاج إلـــى محـــك آخـــر للتحقـــȘ مـــن عـــدد ، العامـــل غیـــر اللفظـــي
وǽعتمـد ، Criterion Percent Variance extracted محـك التǼـاین المفسـر فجـرȐ اسـتخدام، العوامـل

طرȄقة هامة تطبǽقǽاً Ȟونها تشـیر وتعتبر هذه ال، هذا المحك على نسǼة التǼاین التراكمي الذȑ تفسره العوامل
وǽعتبـر أفضـل ، إلى قدرة العوامل المنتقاة على استǽعاب أو تمثیل المعلومـات (تفسـیر التǼـاین) فـي البǽانـات

وقد أشـار هـذه المحـك إلـى ، أكبر نسǼة تǼاین وǼأقل عدد من العوامل طرȄقة للاستخراج هو ما ǽحتوȑ على
فــــي طرȄقــــة المȞونــــات  % 56.31عǽــــة وȞــــان تǼاینــــه المفســــر وجــــود عامــــل شــــائع بــــین الاختǼــــارات الفر 
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وهــي نســب جیــدة ممــا ǽشــیر إلــى قــدرة العامــل العــام علــى تفســیر التǼــاین ، فــي طرȄقــة المحــاور %47.66و
العینـــة وǼالمقارنــة بــین الجـــذر الكــامن والتǼــاین المفســـر فــي ، وتمثیــل المعلومــات فـــي بǽانــات عینــة الدراســـة

ئج متقارȃـة مـع وجـود ارتفـاع طفیـف نسـبǽاً فـي التǼـاین المفسـر ǼطرȄقـة المȞونـات النتـا ǽظهر أن، الأساسǽة 
ومـع ذلـك ، Ȟانـت أكبـر واشـتملت علـى حـالات أكثـر العینـة الأساسـǽةوقد ǽعود ذلـك إلـى أن ، لعینة الدراسة

 قــدمت نتــائج التحلیــل العــاملي الاستكشــافي مــن حیــث نتــائج عــدد العوامــل أو التشــǼعات علــى العامــل العــام
 بینǽــه دســتانفور  لمقǽــاسنتــائج جیــدة وشــبیهة Ǽالعینــة الأساســǽة ممــا ǽقــدم دلــǽلاً علمǽــاً علــى الصــدق البنــائي 

  .الخامسة مجال الدراسة الحالǽة الصورة

ȏیدȜالتحلیل العاملي التوConfirmatory Factor Analysis :  

بینمــا ، العــاملي التوȞیــدȑلإجــراء التحلیــل  Amos 18اســتخدمت الدراســة الحالǽــة برنــامج آمــوس 
ǽعتمــد برنــامج ، عتمــد علــى لغــات برمجــة معینــةǽالــذLISREL  ȑاعتمــدت الدراســة الأساســǽة علــى برنــامج 

وهـو أسـهل فـي الاسـتخدام مـن البـرامج ، الواجهة الرسومǽة بإنشاء نماذج متعـددة Graphics الآموس على
مذجــة البنائǽــة هــي وضــع نمــوذج مفتــرض أهــم خطــوة فــي النلأن ، الأخــرȐ التــي تعتمــد علــى لغــات برمجــة

أن Ȟǽـون محǽطـاً ، لǽضمن حسن استخدامه لابد للǼاحثو ، یوضح العلاقات بین المتغیرات الكامنة والمقاسة
  وȃنǽة اختǼار النماذج وخطوات بناء النموذج التوȞیدǼ ،.ȑمفاهǽم النمذجة Ǽالمعادلة البنائǽة

على التحلیل العـاملي التوȞیـدȑ  بینǽهمقǽاس ستانفورد الخامسة ل Ǽالصورةاعتمد معد الدلیل الخاص  
 ȑمــن الصــدق البنیــو Șســي للتحقــǽل رئȞشــǼ ، ة فــيǽالضــعف فــي الاجــراءات الافتراضــ ȋعض نقــاǼوذلــك لــ

فǽعتبـر التحلیـل العـاملي ، لطبǽعة الدراسة الحالǽـة ولملاءمة التحلیل التوȞیدȑ، التحلیل العاملي الاستكشافي
حیث ینطلȘ الǼاحـث مـن نظرȄـة معـدة مسـǼقاً وȄجمـع ، ǽة بناء الاختǼارات وتقنینهاالتوȞیدȑ أساسي في عمل

الدراســـة وقــد جــرȐ فــي ، تــرض وǽȃانــات العینـــةفالنمــوذج الممجموعــة بǽانــات وǽحــاول إجــراء ملاءمـــة بــین 
تحقـȘ للالحالǽة استخدام التحلیل العاملي التوȞیدȑ الذǽ ȑعتبـر حالـة خاصـة مـن النمذجـة Ǽالمعادلـة البنائǽـة 

  الخامسة أسوةً Ǽمعد الدلیل. الصورة بینǽه دستانفور  مقǽاسمن الصدق البنیوȑ ل
 Ȑة ( جرȄالاعتماد على النظرǼ ȑیدȞبناء نموذج توCHCمن Șاس ها) التي انطلǽالمق ،ǽة ومرت عمل

  :بناء النموذج Ǽالخطوات التالǽة
التوȞیدȞ ȑما في تم اعتماد النموذج : Model Specificationتحدید النموذج  -1
  .)2( الشȞل
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ǽقــوم برنــامج آمــوس Ǽحســاب درجــات : Identification Modelتعیــین النمــوذج (التعرȂــف)  -2
الثــاني: ، الحــرة للنمــوذج التــي تحتــاج إلــى تقــدیر المعلمــاتالأول:  الحرȄــة بنــاء علــى معلومــات مــن جــانبین

  ).(المعلومات التي توفرها البǽانات، )306(عدد العناصر غیر المتكررة لمصفوفة التǼاین والتغایر للعینة 

ارتǼاطات العامـل  4أخطاء قǽاس المؤشرات +  5+  الكامنة العوامل 6( الحرة للنموذج = المعلمات
  Ǽارامتراً حراً  15العام Ǽالعوامل الكامنة ) = 

هــو عــدد شــرات هنــا ؤ (عــدد الم Ǽــاین أو التغــایر لعینــةأمــا عــدد العناصــر غیــر المتكــررة لمصــفوفة الت
    ت الفرعǽة) وتحسب من القانون التالي:االاختǼار 

ሺ૚ ൅ ሻعدد	المؤشرات ൈ عدد	المؤشرات
૛

 

૚૞ :لى النموذج Ȟǽون لدیناوǼالتطبیȘ ع ൌ
ሺହାଵሻൈହ

ଶ
  

عــدد درجــات الحرȄــة = عــدد القــǽم غیــر المتكــررة وȄــتم تقــدیر درجــات الحرȄــة وفــȘ المعادلــة التالǽــة: 
  عدد الǼارمترات الحرة للنموذج المفترض.  -ة لتǼاین وتغایر مصفوفة المؤشرات المقاس

وهـو نمـوذج مشـǼع التعیـین.  + 0=  15 - 15وǼالتطبیȘ على النموذج الخـاص Ǽالدراسـة الحالǽـة: 
  فالمعلومات المتوفرة لدینا تمȞننا من تقدیر الǼارامترات الحرة للنموذج. 

ــــدیر النمــــوذج  -3 إیجــــاد معــــادلات رȄاضــــǽة تســــتهدف قǽــــاس  جــــرEstimation Model : Ȑتق
المســافة الفارقــة بــین مصــفوفة النمــوذج ومصــفوفة العینــة بواســطة عــدة طــرق واســتخدمت الدراســة الحالǽــة 

وذلـك لملاءمتهـا لعینـة الدراسـة مـن حیـث  Maximum LikelihoodطـرȄقتین: طرȄقـة الاحتمـال الأقصـى 
  افتراض التوزع الطبǽعي.

 Goodness of FitاختǺـار حسـن المطاǺقـة  أو Model testingاختǺار صحة النموذج  -4
النمـوذج  مطاǼقـة إجمالǽـة عـن أو عامـة Ǽصـورة وهـي تـزود، مـن مؤشـرات المطاǼقـة Ǽمختلـف أنواعهـا جـرȐ و 

  نتائج التحلیل العاملي Ȟالتالي:  تكون للبǽانات. وǼعد الانتهاء من هذه المرحلة 
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  التحلیل العاملي التوȜیدǺ ȏطرȂقة الاحتمال الاقصى) 1(الشȜل 

  
  التشǺعات على العامل غیر اللفظي في التحلیل العاملي التوȜیدǺ ȏطرȂقة الاحتمال الأقصى) 9(الجدول 

  الاختǺارات غیر اللفظǻة
 العینة الأساسǻة عینة الدراسة 
 التشǺعات التشǺعات 

 0.49 0.62  السائل الاستدلال
 0.65 0.58 المعرفة والفهم 
 0.55 0.78  الاستدلال الكمي 

  0.78 0.66  المعالجة الǺصرȂة المȜانǻة
 0.64 0.73  الذاكرة العاملة 

.  

) وجــود تشــǼعات جیــدة وفــȘ نتــائج التحلیــل العــاملي التوȞیــدȑ لعینــة الدراســة 9(مــن الجــدول  حظلــو 
فقد تشǼعت جمǽع ، 0.78و0.49 بینȞانت  العینة الأساسǽةبینما في ، 0.78و0.58 بینالحالǽة تراوحت 

اللفظي ولكن مـع ارتفـاع نسـبي فـي التشـǼعات لـدȐ معظـم الاختǼـارات  غیر الاختǼارات الفرعǽة على العامل
ومــع ذلــك ،  0.65 العینــة الأساســǽةبینمــا فــي  Ǽ0.58اســتثناء المعرفــة والفهــم فقــد Ȟــان فــي عینــة الدراســة 
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Ǽقى التشǼـاراتتǼـع الاختǽـه جمǼ عتǼعات جیدة وتشیر إلى وجود عامل سائد هـو العامـل غیـر اللفظـي تشـ ،
    هذا ǼالنسǼة للتشǼعات أما ǼالنسǼة لمؤشرات المطاǼقة فȞانت النتائج التالǽة:

  بینǻهمقǻاس ستانفورد مؤشرات المطاǺقة للنموذج العاملي التوȜیدȏ ل) 10(الجدول 

  المعǻار  الاسم الشائع  مؤشرات المطاǺقة
   العینة الأساسǻة   عینة الدراسة

  الحȜم  القǻمة  الحȜم  القǻمة
(GFI) قة جودة مؤشرǺالمطا   ȏساوǻ جیدة  0,92  جیدة  0,98  0.90أكبر أو  
  -  1461,36  -  11,69  غیر دالة  Ȝاȏ مرȁع  �2

Ratio df/chi ةȂع إلى درجات الحرȁمر ȏاȜ ةǺنس   Ȏأو تتعد ȏأو  2تساو
  محققة  9,37  محققة  2,33  3

(RMSEA)  عي الجذرǻȁع خطأ لمتوسط الترȁمر 
  مقبولة  0,07  جیدة  0,07  0.08أقل من   الاقتراب

RMR  عات البواقيȁمعقولة  0.22  0.1أقل من   جذر متوسط مر  -  -  
CFI   قة المقارنǺجیدة  0,93  جیدة  0,98  0.90أكبر من   مؤشر المطا  
(TLI)  س_تاكر مؤشرǻلو   ȏساوǻ جیدة  0,96  0.90أكبر أو  -  -  

  

فمرȃـع Ȟـاȑ  من الجدول السابȘ إن أغلب مؤشرات المطاǼقة تدل على حسن مطاǼقة النموذج ǽلاحظ
حیــث أن الفرضــǽة الصــفرȄة (التــي مفادهــا أنــه لا یوجــد فــرق بــین النمــوذج المفتــرض ، غیــر دال إحصــائǽاً 

والنمـــوذج الحقǽقـــي ذو البǽانـــات المشـــتقة مـــن  بینǽـــهمقǽـــاس ســـتانفورد المتمثـــل ǼالنظرȄـــة التـــي انطلـــȘ منهـــا 
  .أȑ یوجد تطابȘ بین النموذج المفترض والنموذج الواقعي، المجتمع) لا ǽمȞن رفضها

 Ȟمــا أن أكثــر مؤشــرات المطاǼقــة فعالǽــة وأداء وهــو مؤشــر الجــذر الترǽȃعــي لمتوســط خطــأ الاقتــراب
(RMSEA)  قتــه جیــدة ومتمیــزةǼانــت مطاȞ ، Ȑقــة المقــارن  وجــدومــن جهــة أخــرǼأن مؤشــر المطا )(CFI ،

أمــا القǽمــة الحالǽــة لمؤشــر ، وهــو أفضــل المؤشــرات القائمــة علــى المقارنــة Ȟانــت قǽمتــه ذات مطاǼقــة مرتفعــة
یـــدل علـــى  وهـــو مـــا، 0.90فȞانـــت جمǽعهـــا تتعـــدȐ  (TLI)ومؤشـــر تـــاكر لـــوǽس ، (GFI)حســـن المطاǼقـــة 

إلى قǽمة جیدة تدل على حسن  Ȟ(NFI)ما أشار مؤشر المطاǼقة المعǽارȑ  ،مطاǼقة معقولة للنموذج الحالي
Ǽانات والنموذج المالمطاǽة ، فترضقة بین البǽقـة للعینـة الأساسـǼالمقارنة مـع نتـائج مؤشـرات المطاǼلاحـظوǽ 

نـة رȃما ǽعود ذلك إلى أن العی، وإن أعطت الدراسة الحالǽة نتائج مؤشرات أعلى ǼشȞل نسبي، تقارب النتائج
ولكـــن Ǽالمجمـــل یتمتـــع ، الـــذǽ ȑضـــعف مـــن جـــودة المطاǼقـــةو الأساســـǽة أكبـــر ممـــا یزȄـــد Ǽاحتمـــالات الخطـــأ 
فبǽانـات العینـة تطـابȘ ، الخامسـة ǼمطاǼقـة جیـدة الصـورة بینǽـهالنموذج العـاملي التوȞیـدȑ لمقǽـاس سـتانفورد 

  .Ǽمؤشرات عالǽة من الصدق البنائي المقǽاسالنموذج المفترض مما یدل على تمتع 
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 ǽ والاستكشــافي تمتــع ȑیــدȞــاسســتنتج مــن نتــائج التحلیــل العــاملي التوǽــة  المقǽالبن Șببنــاء عــاملي وفــ
وأǽضـاً توافقـه ، وحسب ما توصـلت إلǽـه نتـائج العینـة الأساسـǽة، )CHCالمفترضة الخاصة بنظرȄة الذȞاء (

ملي التوȞیـــدȑ ودراســـة تشــــǽس عـــن التحلیـــل العــــاملي مـــع نتـــائج Ȟــــل مـــن دراســـة تــــاش عـــن التحلیـــل العــــا
  .مما یجعله صالحاً للاستخدام في ضوء هذه النتائج، الاستكشافي

  يالصدقȜاس ستانفورد المحǻاط بین مقǺه الارتǻار رافن الملون:  بینǺالخامس واخت  

اســتخدم لȞǽـون  وقـد، ǽمـان عـزإتاǼعـة أعدتـه فـي البیئـة الســورȄة اختǼار رافن الملون للمصـفوفات المت
) المصــفوفات فــي المقǽــاس غیــر درجــة الــذȞاء المرǼȞـة الكلǽــة (الآدائǽــة)و لســائل مؤشــراً لصــدق (الاســتدلال ا

  اللفظي. 

درجـــة الـــذȞاء و الاســـتدلال الســـائل ( ) یبـــین معـــاملات الارتǼـــاǼ ȋطرȄقـــة بیرســـون بـــین11الجـــدول (و  
والمحســوǼة مــن أداء ، الخــامس واختǼــار رافــن بینǽــه مصــفوفات مقǽــاس ســتانفورد) المرǼȞــة الكلǽــة (الآدائǽــة)

ن الارتǼاطــات Ȟانــت مرتفعــة بــین إ وطفلــة مــن روضــات مدینــة دمشــȘ ورȄفهــا: طفــلاً  40عینــة مؤلفــة مــن 
  0,806و 0,812الصورة الخامسة واختǼار رافن وهي:  بینǽهمقǽاس ستانفورد 

  اسǻاط بین مقǺي الارتȜهستانفورد الصدق المحǻار الخامس واخ بینǺتCogAt  : 

وقـد اســتخدم لȞǽـون مؤشــراً ، ǽسرȐ عبـودرفǽة أعدته في البیئة السـورȄة للقدرات المع CogAtاختǼار 
  والاستدلال الكمي) في المقǽاس غیر اللفظي.  ذȞاء الكلياللصدق (

والمقǽاس الكلي  عامل الاستدلال الكمي ) یبین معاملات الارتǼاǼ ȋطرȄقة بیرسون بین11والجدول (
 طفـلاً  40والمحسـوǼة مـن أداء عینـة مؤلفـة مـن ، CogAtالخامس مع اختǼار  بینǽه -في مقǽاس ستانفورد

الصـورة  بینǽـهن الارتǼاطات Ȟانت مرتفعـة بـین مقǽـاس سـتانفورد إ وطفلة من روضات مدینة دمشȘ ورȄفها:
  .0,791و 0,821الخامسة واختǼار القدرات المعرفǽة وهي: 

  معاملات الارتǺاط ǺطرȂقة بیرسون ) 11(الجدول 
  كميلالاستدلال ا  الذȜاء الكلي  الاستدلال السائل  المقǻاس
 -  0.806 0.812  اختǺار رافن

  0.791  0.821  -  القدرات المعرفǻة
  



  الدراسة الميدانية واෲ්حصائية  الرابعالفصل 
 

80 

 :ȏالصدق التمییز 
لمعرفـــــة  ȞKolmogorov-Smirnovولومـــــوغروف  - ســـــمیرنوف قامـــــت الǼاحثـــــة بـــــإجراء اختǼـــــار

Ȟولمـــوغروف دالـــة  -ǽلاحـــظ أن جمǽـــع قـــǽم ســـمیرنوف و ، للعینـــة عتـــداليالتـــوزع الا وفـــȘ الاختǼـــار الملائـــم
وȄتنــي لدلالــة  -وهــذا ǽســتدعي حســاب اختǼــار مــان ، )12الجــدول ( وفــȘ اعتــداليفــالتوزȄع غیــر ، إحصــائǽاً 

وغیــر موزعــة ) طفــلاً 25( لعینــة Ȟانــت صــغیرةاأنّ  حیــث الفــرق بــین طرفــي الــدرجات ȞاختǼــار لا معلمــي
ǽاســتخدام فقــد  اً اعتــدال Ȑــار مــان جــرǼتنــي -اختȄا ، وǽــا والــدنǽانــت الفــروق بــین الفئــات العلȞتظهــر مؤشــراً ف

 -جمǽــع قــǽم مــانوالتــي تظهــر أن ، )13الجــدول ( وفــȘوȞانــت النتــائج ، التمییــزȑ للمقǽــاسعلــى الصــدق 
  .المقǽاسǽمیز بین طرفي  التاليوهو Ǽ، وȄتني دالة إحصائǽاً 

  التمییزȏ في الصدق الفروق بین الفئات العلǻا والدنǻا ) 12(الجدول 

 
الاستدلال 
الاستدلال   المعرفة السائل

  الكمي
المعالجة 
  الكلي الذاكرة العاملة  الǺصرȂة

Most Extreme 
Differences Absolute 1 1 0.75 1 1 1 

Positive 1 1 0.75 1 1 1 
Negative 0 0 0 0 0 0 

Kolmogorov-Smirnov Z   0.5    
Asymp. Sig. (2-tailed) 0.001 0.001 0.022 0.001 0.001 0.001 

  

  وȂتني لدلالة الفرق بین طرفي الدرجات ȜاختǺار لا معلمي -اختǺار مان ) 13(الجدول 

الرتب متوسط ن  المجموعة  الرتب ع الرتبمجمو    Z مةǻالدلالة  ق Ȏمستو
  الدلالة Ǻاتجاهین

3,41- 36 4,5 8 الدنǻا  الاستدلال السائل   دال 0,001 
    100 12,5 8 العلǻا

3,39- 36 4,5 8 الدنǻا  المعرفة   دال 0,001 
    100 12,5 8 العلǻا

75.4 8 الدنǻا  الاستدلال الكمي  38 -19.3  001.0   دال 
25.12 8 العلǻا  98    

المعالجة 
  المȜانǻة الǺصرȂة

5.4 8 الدنǻا  36 -39.3  001.0   دال 
5.12 8 العلǻا  100    

5.4 8 الدنǻا  الذاكرة العاملة  36 -43.3  001.0   دال 
5.12 8 العلǻا  100    

الذȜاء المرȜب  
  )الكلي (الآدائي

5.4 8 الدنǻا  36 -39.3  001.0   دال 
5.12 8  العلǻا  100    
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ǽلاحـــظ أن معـــاملات الصـــدق التـــي جـــرȐ الحصـــول علیهـــا  Ǽالدراســـات الســـاǼقةللصـــدق وǼالمقارنـــة  
 بینǽـهسـتانفورد مقǽـاس  عـدّ جـرȐ دیبـورا ل. راف ففـي دراسـة ، مع نتـائج الدراسـات السـاǼقة تتفȘ تقرǼȄاً  أǽضاً 

أشــارت  وفــي دراســة وȄلــǽم تــاش، أداة صــادقة لقǽــاس الأǼعــاد المختلفــة مــن القــدرات SB5الصــورة الخامســة 
تقـدم  هـوك -ونمـوذج بوسـت ، الأرȃعـةللعوامـل ، أن العامـل الهیرارȞـيإلى  إلیها التوصلجرȐ النتائج التي 

، )2011، ابـو النیـل(0.90و 0.66حیث تراوحت معاملات صدق المقǽـاس بـین ، للبǽانات ملاءمةأفضل 
 0.69لمســتخدمة للمقǽــاس Ȟانــت مرتفعــة بــین الصــدق ا أنــواعمؤشــرات فــإن  )2011، فــرج(Ȟمــا فــي دراســة 

وتقـــع ضـــمن مـــا ، Ȟبیـــر معـــاملات مرضـــǽة علـــى نحـــوكثـــر معـــاملات الصـــدق فـــي الأ تعـــدّ وȃهـــذا ، 0.90و
  الدراسات الساǼقة التي أكدت صدق المقǽاس.إلǽه  توصلت

  الثǺات  )2

 بینǽـــه -ة للتعـــرف علـــى مـــدȐ ثǼـــات مقǽـــاس ســـتانفوردالتالǽـــقامـــت الǼاحثـــة بـــإجراء معـــاملات الثǼـــات 
، الإجاǼـةوثلاثي لأنه ثنائي ، ومعامل ألفا سون الثǼات Ǽاستخدام معادلة رȄتشاردو ، الخامس: الثǼات Ǽالإعادة

، مــن المخــǽم اســعاد الطفولــة Ǽــات مــن روضــتيحیــث تــم ســحب عینــات الث، الاتســاق الــداخليإلــى  إضــافة
  .مدینة دمشȘ من، من المزةوالحǽاة الحلوة 

  الثǺات Ǻالإعادة:  .1

ثــم أعیــد تطبǽقــه Ǽعــد فتــرة زمنǽــة تراوحــت ، وطفلــة ) طفــلاً 25طبــȘ المقǽــاس علــى عینــة تألفــت مــن ( 
 فȞانـــت النتـــائج، والثـــانيالأول وحســـبت معـــاملات ارتǼـــاȋ بیرســـون بـــین التطبیـــȘ ، بـــین أســـبوع وعشـــرة أǽـــام

) قǽمـــة الثǼـــات Ȟ14مـــا یبـــین الجـــدول (، 0.772الآدائǽـــة)درجـــة الـــذȞاء المرǼȞـــة الكلǽـــة (لللثǼـــات Ǽالإعـــادة 
  الصورة الخامسة. بینǽهǼالإعادة لكل من المعاملات الخمسة لمقǽاس ستانفورد 

  

  الثǺات Ǻالتجزئة النصفǻة:  .2

درجــة الــذȞاء المرǼȞــة فــي  0,842ن لمعامــل ســبیرمان بــراو  Ǽالتجزئــة النصــفǽة لثǼــاتا نتــائجأظهــرت 
) قǽمـــة الثǼـــات لكـــل مـــن Ȟ14مـــا یبـــین الجـــدول (، 0.821تمـــان جت وفـــȘبینمـــا Ȟانـــت ، الكلǽـــة (الآدائǽـــة)

  الصورة الخامسة. بینǽهالمعاملات الخمسة لمقǽاس ستانفورد 
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  معاملات الثǺات في المقǻاس) 14(الجدول 
  الذȜاء الكلي الذاكرة العاملة الǺصرȂة المȜانǻة المعالجة  الاستدلال الكمي المعرفة  الاستدلال السائل  الثǺات
  Ǻ 0,853  0,916  0,762  0,806  0,756  0,772الإعادة

  0,842  0,854  0,867  0,829  0,832  0,824 سبیرمان براون 
  0,821  0,825  0,863  0,813  0,81  0,802 تمانتج

,  

جـرȐ الحصـول علیهـا بجمǽـع Ǽالدراسات الساǼقة ǽلاحظ أن معاملات الثǼات التـي للثǼات وǼالمقارنة  
فـــي صـــلǽة لروȄـــد حیـــث Ȟانـــت فـــي الدراســـة الأ، الســـاǼقةمـــع نتـــائج الدراســـات  الطرائـــȘ الـــثلاث تتفـــȘ تقرǼȄـــاً 

 وȞانــت فــي دراســة وȄلــǽم تــاش، أكثــرأو  84أكثــر, وللاختǼــارات العشــرة أو  90لعوامــل الخمســة Ǽالمعــدل ا
فȞانـت مؤشـرات ) 2011، فرج(دراسة أما ، )2011، ابو النیل( 0.98و 0.75تتراوح معاملات ثǼاته بین 

 0.77وتراوحــت بــین ، دالــة أǽضــاً الثǼــات Ǽالتنصــیف) للمقǽــاس و ، الثǼــات المســتخدم (الثǼــات Ǽالإعــادة أنــواع
الدراســـات إلǽـــه  وتقـــع ضـــمن مـــا توصـــلت، Ȟبیـــر وȃهـــذا تعـــد معـــاملات ثǼـــات مرضـــǽة علـــى نحـــو، 0.84و

 0,75 بــــین ةالحالǽــــوقــــد تراوحــــت معــــاملات الثǼــــات فــــي الدراســــة ، المقǽــــاسالتــــي أكــــدت ثǼــــات ، الســــاǼقة
 .0,916و

صـالحاً  لعـدّهیتصـف Ǽصـدق وثǼـات جیـدین وȞـافیین  المقǽاس و ما ǽمȞن استنتاجه مما سبȘ هو أن
  للاستخدام في البیئة السورȄة لقǽاس الذȞاء.

  التعییر ثالثاً:
  :سحب العینات  

حیـث ، Ǽالموضـوعǽة والدقـة صـفن تتأالتي یجب ، ییرمن أهم خطوات التع عملǽة سحب العینة دتع
ومــن هنــا قامــت الǼاحثــة ، ǽعتمــد مــدȐ تمثیــل العینــة للمجتمــع الأصــلي الــذȑ ســحبت منــه ن تعمــǽم النتــائجإ

قسـمت  حیـث، Ǽسحب عینات الدراسة من روضات مدینة دمشـȘ ورȄفهـا المسـجلة فـي وزارة ومدیرȄـة الترǽȃـة
Șــة إلــى  مدینــة دمشــǽمǽــع قطاعــات تعلȃــزاً للمدینــة أرȞحصــة مرǼــار الǼاعتǼ :الشــرقي  اليالشــم القطــاعوهــي

جنــوȃي الغرȃــي ال والقطــاع، رمــوك)الیالجنــوȃي الشــرقي ( القطــاعو ، الغرȃــي (دمــر) اليالشــم القطــاعو ، (بــرزة)
اع الراهنـة ضوذلك Ǽسبب الاو قدسǽا وضاحǽة قدسǽا منطقة  فقد تم سحبها منعینة الرȄف ل ǼالنسǼة، (المزة)

ǽضــا الزȄــادة الكبیــرة فــي التعــداد الســȞاني لضــاحǽة قدســǽا التــي ضــمت نــزوح مــن المتعلقــة برȄــف دمشــȘ وأ
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Ȟ Șف دمشȄمختلفة من ر Șةمناطǽاو ، الغوطة الشرقȄن، وحرستا، ودوما، دارȄة، وجسرǽوزملكـا، والمعضم ،
  .على هذه البǽانات من بلدǽة ضاحǽة قدسǽا ت الǼاحثةلحصوقد ، وحمورȄا، والمخǽم، وعرȃین

 القطاعـاتسـحب الروضـات ǼطرȄقـة عشـوائǽة مـن هـذه  جـرȐ  هـذا التقسـǽم وفـȘوǼعد فرز الروضات 
الروضـات فـي أما ، )5(, وȃلغ عدد الروضات في المدینة قطاعفي Ȟل  الخمس مع مراعاة عدد الروضات

)). أمــا ǼالنســǼة 2(الملحــȘ ( وفــȘوذلــك ، اتوضــر  )8فȞــان العــدد الكلــي لهــا (، )3الرȄــف فȞــان عــددها (
ت Ǽالروضـــا الـــذین الأطفـــالفقـــد قامـــت الǼاحثـــة بتطبیـــȘ المقǽـــاس علـــى Ȟـــل  الأطفـــاللعملǽـــة ســـحب عینـــة 

 6إلـى  4لتكـون العینـة ضـمن المـدȐ العمـرȑ مـن ، والمسجلین في الفئتـین الثانǽـة والثالثـة، تقرǼȄاً المسحوǼة 
فـي عملǽـة التطبیـȘ  جـرتوقـد ، عـاة متغیـر الجـنسمـع مرا ، أطفـال) 306ساسـǽة (فȞانت العینة الأ، سنوات

) 10الجـــــدول( وفـــــȘالعینـــــة  خصـــــائص) فȞانـــــت م2013-2012، م2012-2011لعـــــامین الدراســـــیین (ا
    :التالي

  مواصفات العینة من حیث الاعداد لكل متغیر) 15(الجدول 
  العمر  الجنس  الإقامة  

  العدد
  6- 5.6  5.6- 5  5- 4.6  4.6- 4  إناث  ذȜور  الرȂف  المدینة
141  165  161  145  76  71  101  58  

  306  306  306  المجموع
 

  اسǻمق Ȗهستانفورد إجراءات تطبیǻ5(س ب الصورة الخامسة بین( :  

العــــام إلــــى  م)2012-2011(للعــــام الدراســــي الأول بــــدأت عملǽــــة التطبیــــȘ فــــي الفصــــل الدراســــي 
لكــل طفــل وطفلــة  اً طبــȘ المقǽــاس فردǽــف، الفئتــین الثانǽــة والثالثــة أطفــالعلــى م) 2013- 2012(الدراســي 

مـن  الأطفـالȞانـت الǼاحثـة تقـوم بتسـجیل البǽانـات الخاصـة Ǽو ، سـنوات 6إلـى  4ضمن المدȐ العمرȑ مـن 
  دقǽقة. 60إلى  45ثم تقوم Ǽعملǽة تطبیȘ المقǽاس التي تتراوح بین ، سجلات المدرسة

للتأكـد ، الǼاحثـة تقـوم بتجهیـز مȞـان تطبیـȘ المقǽـاس وغالǼـاً مـا Ȟǽـون فـي غرفـة المȞتǼـةبداǽة Ȟانـت  
، الأطفـاللعمـر  ملائمـةطاولـة و ، الǼعـد عـن الضـجیجو ، التهوǽـةو ، الفیزȄائǽـة: الإضـاءة الجیـدة امن جاهزȄته

  مȞان وضع اجزاء المقǽاس لسهولة الاستخدام. أǽضاً و ، وȞرسي الǼاحثة، وȞرسي الطفل
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عــدم علــى  أǽضــاً و ، أȑ مســؤول Ǽالمدرســةأو  حرصــت الǼاحثــة علــى عــدم وجــود معلمــة الصــفȞمــا  
  .أȑ أحدقطع عملǽة القǽاس من 

التــي ، والاقامــة، العمــرو ، الجــنسو ، Ǽمــلء المعلومــات التعرȄفǽــة: الاســمتقــوم ومــن ثــم Ȟانــت الǼاحثــة  
 Ȑـالتعرف علـى الطفـل لكسـر ، الحصول علیها من سجلات المدرسـة جرǼ تعـرض  ثـم، حـاجز الخـوفوتبـدأ
وتطلـب منـه أن ، ه علـى المشـارȞة معهـاوتحفیـز ، ǼحقیǼـة المقǽـاس لترغیǼـه Ǽعملǽـة الاختǼـار التـيلعـاب له الأ

علـى  الأطفـالحیـث Ȟانـت الǼاحثـة تقـوم Ǽمسـاعدة ، لتبدأ Ǽعملǽة القǽاس Ǽعد ذلـك، لعابǽساعدها بترتیب الأ
  بیȘ المقǽاس حتى النهاǽة. تدرȄجǽاً بتطتبدأ ثم ، بنود المقǽاسالاستجاǼة ل

  واستخدام دفتر تسجیل الإجاǺة: المقǻاس تطبیǻȜȖفǻة 

وǽحتــوǽ ، ȑســتخدم فــي تطبیــȘ الصــورة الخامســة ثلاثــة ȞتیǼــات ودفتــر لتســجیل إجاǼــات المفحــوص 
وتحــدد ، هــو اختǼــار غیــر لفظــي والثــاني اختǼــار لفظــيالأول علــى اختǺــارȏ تحدیــد المســار: الأول الكتیــب 

نقطـة البداǽـة الملائمـة لـه فـي الاختǼـارات الفرعǽـة الأول الدرجة التي ǽحصل علیها المفحوص فـي المقǽـاس 
فتحـدد  أمـا الدرجـة التـي ǽحصـل علیهـا المفحـوص فـي المقǽـاس الثـاني، 2في Ȝتیـب التطبیـȖ  التيالأرȃعة 

  .3في Ȝتیب التطبیȖ يالتالأرȃعة نقطة البداǽة الملائمة له على Ǽاقي الاختǼارات الفرعǽة 
أولا تطبیـــȘ  جـــرȐ  رح تـــارȄخ مولـــده مـــن تـــارȄخ التطبیـــȘالعمـــر الزمنـــي للمفحـــوص Ǽطـــ حســـابǼعـــد  

) Șتیــب التطبیــȞ تحدیــد المســار فــي ȑــارǼیلیهمــا ، المفــرداتو  ) همــا المصفوفات/سلاســل الموضــوعات1اخت
 Șتیـــب التطبیـــȞ ـــة فـــيǽـــارات الفرعǼالاخت Șالاخت 2غیـــر اللفظـــيتطبیـــ Șتیـــب ثـــم تطبیـــȞ ـــة فـــيǽـــارات الفرعǼ

Ș3اللفظي  التطبی.  
1.  Ȑغیر اللفظي الملائم على أساس درجـة المصفوفات/سلاسـل الموضـوعات ءالبد جر Ȑعند المستو ،

مســتوȐ الســقف فــي Ȟــل الاختǼــارات الفرعǽــة إلــى  وǽســتمر تطبیــȘ المقǽــاس حتــى ǽصــل المفحــوص
  .الأرȃعة

2.  Ȑاللفظــي الملائــم جــر Ȑالمســتو Șــاس ، المفــردات علــى أســاس درجــة تطبیــǽالمق Șســتمر فــي تطبیــǽو
 .الأرȃعةمستوȐ السقف في Ȟل الاختǼارات الفرعǽة إلى  حتى ǽصل المفحوص

    فقرات تعلǻمǻة:
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ــǽم المفحــوص  ǽحتــوȑ اختǼــارا تحدیــد المســار ومعظــم الاختǼــارات المصــغرة علــى فقــرات تعلǽمǽــة لتعل
المفحوصـین ǽفهمـون متطلǼـات Ȟـل مهمـة ǽطلـب وتساعد هذه الفقرات التعلǽمǽة في ضمان أن Ȟـل ، المهمة

  في إیجاد نقاȋ بداǽة معقولة وعادلة لبدء تطبیȘ المقǽاس.  وتساعد أǽضاً ، منهم القǽام بها

حـین ǽحتـوȑ المجـال  علـى، ǽحتوȑ المجال غیر اللفظـي علـى سـتة مسـتوǽات للصـعوǼة المستوǻات:
هــو الأكثــر  6المســتوȐ  دن ǽعــالیلا المجــوفــي Ȟــ، 6 إلــى2اللفظــي علــى خمســة مســتوǽات فقــط مصــنفة مــن 

، وǽحتوȑ على اختǼارȄن مصغرȄن فقـط، صعوǼةهو الأقل  1لمستوȐ غیر اللفظي ا دحین ǽع علىصعوǼة 
وداخــــل Ȟــــل مجــــال یتضــــمن Ȟــــل مســــتوȐ مــــن ، مقابــــل لهــــذا المســــتوȐ فــــي المجــــال اللفظــــيǽس هنــــاك ولــــ

Ȟل واحـد مـن هـذه الاختǼـارات أحـد العوامـل  ǽسǼحیث ǽق، أرȃعة اختǼارات مصغرة، 6إلى  2المستوǽات من
  المتǼقǽة.الأرȃعة 

   نقاط البداǻة والتوقف في الاختǺارات الفرعǻة:

Ȗتیب التطبیȜ) ةǻ1تحدید نقاط البدا Ȗا التطبیǺتیȜ) ةǻات البداǻ3و 2/ ومستو  :(  

  ًأولا Șتیب التطبیȞ حة فيǽة الصحǽللمفحوص. تحدید العمر الزمنيبوذلك  1: تحدید نقطة البدا  

  ة المقدرةǽفǽاً: تحدید قدرته الوظǽمع عمره، ثان Șفي یتوافǽأدائه الوظ Ȑان مستوȞ وعندما ، وذلك إذا
ینتهــي الفــاحص مــن تطبیــȘ اختǼــارȑ تحدیــد المســار علــى المفحــوص ǽقــوم بتســجیل الــدرجات الخــام 

ختǼـارات غیـر اللفظǽـة علـى الاالملائمة  وذلك لتحدید مستوǽات البداǽة، على اختǼارȑ تحدید المسار
Șتیــب التطبیــȞ ــة فــيǽاقǼ2ال ،Șتیــب التطبیــȞ ــة فــيǽاقǼــة الǽــارات اللفظǼــن الرجــوع، 2والاختȞمǽإلــى  و

   من دفتر تسجیل الإجاǼة لتحدید مستوǽات البداǽة. 6و 5جداول تحدید المسار في صفحتي 
وعنـدما تكـون نقطـة البداǽـة ، اختǼارȑ تحدید المسارإلى  هنا Ǽالتحدید ǻشیر مصطلح (نقطة البداǻة)

إذا ، نقطـة البداǽـة صـعǼة جـداً  وتعـد، على المفحوص یجب أن ǽسـتخدم الفـاحص قاعـدة الرجـوع صعǼة جداً 
وتقتضـي قاعـدة الرجـوع فـي ، نیحصل المفحوص عند نقطة البداǽة على صـفر فـي أȑ مـن الفقـرتین الأولیـ

المســـتوȐ إلـــى  أȑ، ةالحالǽـــمـــن نقطـــة البداǽـــة نقطـــة البداǽـــة الأدنـــى مǼاشـــرة إلـــى  الصـــورة الخامســـة النـــزول
.Șالساب  

وǽسـتمر  3و 2الاختǼارات الفرعǽة الǼاقǽـة فـي Ȟتیبـي التطبیـȘإلى  وǻشیر مصطلح (مستوȎ البداǻة)
 Șتیـب التطبیـȞ Șتحدیـد المسـار فـي تطبیـ ȑـارǼاخت Șعد الانتهـاء مـن تطبیـǼ اً بـدء 2الفاحص  Ȑمـن المسـتو

 علـى نحـوتحدیـد المسـتوǽات القاعدǽـة  جـرȐ و ، یـد المسـار غیـر اللفظـيدحفـي جـدول تإلǽـه  المحدد والمشار
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، وǽسـتمر الفـاحص فـي تطبیـȘ الاختǼـارات، غیر اللفظǽةالأرȃعة منفصل لكل اختǼار فرعي من الاختǼارات 
 Ǽعـد ذلـك یتحـول الفـاحص، الأرȃعـةمستوȐ السقف في Ȟل اختǼـار مـن الاختǼـارات الفرعǽـة إلى  حتى ǽصل

، فـي جـدول تحدیـد المسـار اللفظـيإلǽـه  وȄبدأ عنـد المسـتوȐ الملائـم المشـار،  3التطبیȘ تطبیȞ Șتیب إلى 
منفصــل لكــل اختǼــار مــن الاختǼــارات  علــى نحــو تحدیــد المســتوȐ القاعــدȑ ومســتوȐ الســقف أǽضــاً  جــرȐ و 

Ǽقواعــد المســتوȐ المعلومــات المتعلقــة  هنــاكارات غیــر اللفظǽــة و Ȟمــا هــو الحــال فــي الاختǼــ، الأرȃعــةاللفظǽــة 
وأǽضـا فـي ، 3و 2فـي Ȟتیبـي التطبیـȘ  التـيالقاعدȑ ومستوȐ السقف في بداǽة Ȟل مستوȐ من المستوǽات 

  صفحات دفتر تسجیل الإجاǼة.
  وقواعد الرجوع :، وقواعد التوقف، تحدید المسار: نقطة البداǻة ااختǺار 

 Ȑح جرǽة توضǽة تحدید نقطه البداǽفǽȞ ، تحدید المسارقاعدة الرجوع وقاعدة و ȑارǼقاف لاختǽالإ.  

  .المصفوفات) \اختǺار الاستدلال السائل غیر اللفظي (سلا سل الموضوعات 

  المقدرة للمفحوص. ةالحالǽیبدأ الفاحص بتطبیȘ المقǽاس عند مستوȐ القدرة نقطة البداǻة:  

ین إذا حصـــل المفحــــوص علــــى صـــفر فــــي أȑ مــــن الفقــــرت، )5( بداǽـــة مــــن الفقــــرةقاعــــدة الرجــــوع: 
  .ةالحالǽمن نقطة البداǽة  مǼاشرة نقطة البداǽة الأدنى إلى الأولیتین عند نقطة البداǽة یرجع الفاحص

المفحـــوص علـــى صـــفر فـــي یتوقـــف الفـــاحص عـــن تطبیـــȘ المقǽـــاس إذا حصـــل قاعـــدة الإǻقـــاف: 
  .36إلى  2ة في الفقرات من الǽأو إذا حصل على صفر في أرȃع فقرات متت، 3و 2و1الفقرات

  اختǺار المعرفة اللفظǻة (المفردات): 
  .المقدرة للمفحوص ةالحالǽیبدأ الفاحص بتطبیȘ المقǽاس عند مستوȐ القدرة  نقطة البداǻة:

إذا حصـل المفحـوص علـى صـفر فـي أȑ مـن الفقـرتین الأولیتـین  4بداǽـة مـن الفقـرة قاعدة الرجـوع: 
  .ةالحالǽن نقطة البداǽة نقطة البداǽة الأدنى مإلى  في نقطة البداǽة یرجع الفاحص

یتوقف الفاحص عن تطبیȘ المقǽاس إذا حصل المفحـوص علـى صـفر فـي الفقـرات قاعدة الإǻقاف: 
  .44 إلى 2ة في الفقرات من الǽأو إذا حصل على صفر في أرȃع فقرات متت، 3و2و1

  قاعدة المستوȎ القاعدȏ ومستوȎ السقف للاختǺارات الفرعǻة الǺاقǻة: 
الــوظǽفي الــذǽ ȑظهــر عنــده المفحــوص (المســتوȐ  واعــد لتحدیــد المســتوȎ القاعــدȏقǽقــدم المقǽــاس 

ـــة)إ ǽـــاملاً للمهـــام المعرفȞ ًـــا ـــده المهـــام Ǽالغـــة الصـــعوǼة  ومســـتوȎ الســـقف، تقان ـــذȑ تكـــون عن (المســـتوȐ ال
لكـي یـتمȞن ، ǽقـدم المقǽـاس قاعـدة الرجـوع للمفحـوص للمفحوص) أǽضاً إذا Ȟانت نقطـة البداǽـة صـعǼة جـداً 
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إن الغـــرض مـــن إجـــراءات تحدیـــد ، فقـــرات أســـهل لتحدیـــد المســـتوȐ القاعـــدȑإلـــى  وص مـــن أن ینتقـــلالمفحـــ
المســتوȐ القاعــدȑ ومســتوȐ الســقف هــو ضــمان أن المســتوȐ الــوظǽفي الحقǽقــي للمفحــوص ǽقــع بــین أســهل 

  .هاوأصعب فترات المقǽاس
) Ȏ1المســــتو(:  إذا Ȑــــه مســــار الم جــــرǽتوج)ــــر اللفظــــي ǽطبــــȘ الفــــاحص  )1فحــــوص للمســــتوȐ غی
  ). 2المستوȐ (إلى  وǽمضي، الاختǼارات المصغرة

) Ȏـ المجال غیر اللفظي: تحدید المس)2المستو ȏالقاعد Ȏتو:   
 المصـغر، نقاȋ سواء في اختǼـار المعالجـة الǼصـرȄة المȞانǽـة، 3 إذا حصل المفحوص علي أقل من

الـذȑ فشـل فǽـه  هنفسـیرجع الفاحص مǼاشـرة وǽطبـȘ الاختǼـار المصـغر ، اختǼار الذاكرة العاملة المصغر مأ
ولا یرجع الفاحص إذا لم یتحـدد المسـتوȐ القاعـدȑ للمفحـوص فـي أȑ ، )1ولكن في المستوȐ (، المفحوص

لأنــه لــǽس هنــاك اختǼــارات مصــغرة ، الاســتدلال الكمــي غیــر اللفظــيأو  مــن اختǼــارȑ المعرفــة غیــر اللفظǽــة
  .)1لهما في المستوȐ (مماثلة مقابلة 

یجــب أن ǽســتخدم الفــاحص قاعــدة المســتوȐ القاعــدȑ الخــاص ǼالمســتوȐ الــذǽ ȑطبــȘ فǽــه  ملاحظــة:
 Ȑللمفحــوص عنــد المســتو ȑالقاعــد Ȑــاس علــى المفحــوص علــى ســبیل المثــال: إذا لــم یتحــدد المســتوǽ5المق 

ـــم الرجـــوع ـــǽس، 4للمســـتوȐ  یجـــب أن ǽســـتخدم الفـــاحص قاعـــدة المســـتوȐ القاعـــدȑ 4المســـتوȐ إلـــى  وت  ول
 Ȑ5المستو.  

 Ȏـ المجال اللفظي: تحدید )2(المستو ȏالقاعد Ȏالمستو:  

) لعـــدم وجـــود مســـتوȐ 2المصـــغرة اللفظǽـــة فـــي المســـتوȐ (لـــǽس هنـــاك مســـتوȐ قاعـــدȑ للاختǼـــارات 
  .)1(  لفظي

  :: تحدید المستوȎ القاعدȏ)4) و(3( المستوǻان

یرجــع  صــغر فــي المســتوȑ المــدخلياختǼــار منقــاȋ علــى أȑ  3 إذا حصــل المفحــوص علــي أقــل مــن
 جـرȐ و ، نفسه الاختǼار الفرعيرة من غوǽطبȘ فقط الاختǼارات المص، السابȐ Ș المستو إلى  الفاحص مǼاشرة

  تنفیذ هذا الإجراء لǼاقي الاختǼارات المصغرة.

  

 Ȏ5( المستو(ȏالقاعد Ȏتحدید المستو ::   
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یرجــع  يǼــار مصــغر فــي المســتوȐ المــدخلȑ اختنقــاȋ علــى أ 4إذا حصــل المفحــوص علــى أقــل مــن
تنفیـذ  جـرȐ و ،  هنفسـ رة مـن المقǽـاس الفرعـيغوǽطبȘ فقط الاختǼارات المصـ، المستوȐ السابȘإلى  الفاحص

  هذا الإجراء لǼاقي الاختǼارات المصغرة.

  :نالیتحدید مستوȎ السقف ـ لكلا المج): 5( –) 2( المستوǻات من

وتــنص ، ن غیــر اللفظــي واللفظــيالیواحــدة فــي Ȟــلا المجــ) 5) إلــى (2ن(قاعــدة الســقف للمســتوǽات مــ
أقـــل علـــى أȑ اختǼـــار مصـــغر لا ǽســـتمر الفـــاحص فـــي أو  علـــى أنـــه إذا حصـــل المفحـــوص علـــي نقطتـــین

، فـي الاختǼـارات الفرعǽـة الǼاقǽـة التـيوǽستمر في تطبیȘ الاختǼارات المصغرة ، تطبیȘ هذا المقǽاس الفرعي
  عند Ȟل اختǼار فرعي. أقل أو  نقطة) 2لسقف (مستوȐ اإلى  حتى ǽصل

 حǻمات التسجیل والتصحǻتعل:  

تقـــوم ، إذ ǽطلـــب مـــن المفحـــوص إجاǼـــة شـــفهǽة، ورقـــة تســـجیل الإجاǼـــة مـــن الǼاحثـــةجـــرȐ اســـتخدام ی
تǼـاع طرȄقـة التصـحǽح اهذا وقـد قامـت الǼاحثـة Ǽ، الǼاحثة بتوثǽقها ǼمȞان محدد لها في ورقة تسجیل الإجاǼة

  .مفتاح التصحǽح المرافȘ لصورة المقǽاس اعتمادǼدوȑ الی

لحســاب الدرجــة الخــام لاختǼــار سلاســل الموضــوعات  تصــحǻح سلاســل الموضــوعات والمصــفوفات:
ـــاȋ إلـــى  الرجـــوع جـــرȐ والمصـــفوفات  ـــة وتحـــدد قǽمـــة النق Ǽـــة المفحـــوص فـــي دفتـــر تســـجیل الإجا ǽنقطـــة بدا

قطــة البداǽــة نإلــى  الرجــوع جــرȐ قاعــدة الرجــوع فتطبیــȘ  جــرȐ أمــا إذا ، البداǽــة ةتحــت نقطــ التــيالأساســǽة 
والنقـــاȋ الأساســـǽة هـــي الرصـــید الـــذǽ ȑحصـــل علǽـــه المفحـــوص علـــى الفقـــرات  فعـــلاً الأدنـــى المســـتخدمة 

، للإجاǼـة الصـحǽحة )1( وصـǽغة التصـحǽح لكـل فقـرة هـي، التي تقـع تحـت النقطـة التـي بـدأ منهـا، الأسهل
  .نقطة) 36( صوȐ لاختǼار المصفوفات هيوالدرجة الخام الق، وصفر للإجاǼة الخاطئة

، للإجاǼــة الصــحǽحة) 1( هــي) 14( إلــى )1( وصــǽغة التصــحǽح لكــل فقــرة مــن تصــحǻح المفــردات:
، )صـفر) أو (1) أو (2هـي (فنقـاȋ التصـحǽح ) 44(إلـى ) 15(أما الفقـرات مـن ، وصفر للإجاǼة الخاطئة

القǽمـة فـي خانـة النقـاȋ المȞتسـǼة فـي أسـفل  وتسـجل هـذه، جمـع نقـاȋ المفحـوص جرǼ ، Ȑعد ذلك، لكل فقرة
وǽســـجل المجمـــوع فـــي خانـــة الدرجـــة الخـــام ، وأخیـــراً تجمـــع النقـــاȋ الأساســـǽة والنقـــاȋ المȞتســـǼة، الصـــفحة

  نقطة.) 74( للمفردات في الجانب الأǽسر والدرجة الخام القصوȐ لاختǼار المفردات هي
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أن " النقـاȋ إلـى  والانتǼـاه، تطبیـȘ المقǽـاس یجب فحص دفتر تسجیل الإجاǼة بدقة Ǽعـد الانتهـاء مـن
وȄجـب التأكـد مـن إدخالهــا ، ةالأساسـǽة" هـي جـزء خـاص فقــط ǼاختǼـارȑ تحدیـد المسـار فـي الصــورة الخامسـ

  في الدرجة الخام الكلǽة لاختǼارȑ تحدید المسار.
 :استخراج المعاییر  

حسـاب الـدرجات  جـرȐ ، اللفظـيالمجال غیر لكل مستوǽات  هاوفحصǼعد إدخال Ȟل الدرجات الخام 
الدرجـة الخـام وتسجل القـǽم فـي المȞـان المخصـص لهـا فـي صـف ، في Ȟل عمود التيالخام بجمع الأعداد 

فـــي المســـتوǽات التـــي تســـبȘ المســـتوȐ  التـــيجـــب إعطـــاء المفحوصـــین درجـــات عـــن الفقـــرات و Ȟمـــا ، الكلǽـــة
.ȑالقاعد  

التــي جــرȐ الحصــول علیهــا مــن ، الخــاماعتمــدت الǼاحثــة فــي حســاب نتــائج الǼحــث علــى الــدرجات 
جمــع الاختǼــارات  جــرȐ ثــم ، ةات الخــام لكــل اختǼــار فرعــي علــى حــدجمــع الــدرجتحیــث ، تطبیــȘ المقǽــاس

قامــت ولتحقیــȘ هــذا الهــدف ، Ȟــل متغیــر مــن متغیــرات الǼحــث وفــȘ، ةȞــل طفــل وطفلــدȐ لــ امــلو علل الفرعǽــة
جــرȐ حیــث ، فـي المؤسســة العرǽȃــة لتقنـین المقــایǽس فـي القــاهرة Ǽمصـر العمرȄــة الǼاحثـة Ǽاســتخراج المعـاییر

درجـــات إلـــى  الصـــورة الخامســـة بینǽـــهبرنـــامج مخصـــص لتحوȄـــل الـــدرجات مـــن مقǽـــاس ســـتانفورد اســـتخدام 
  .معǽارȄة

لكــل فئــة مــن عمــر  أشــهرســتة ، فئــات حیــث قســمت لأرȃــع، لعمــرȑ المتغیــر ا وفــȘوضــعت المعــاییر 
ودرجــة  )100( المعǽارȄــة متوســطالــذȞاء الكلــي ة درجــمعامــل ن لوȞــا، نواتســعمــر ســت إلــى  رȃــع ســنواتأ

Ȟمــــا Ȟــــان ، رǼ ȐطارȄــــات المعرفــــة وǼطارȄــــات التحصــــیل الأخــــب مقــــارنتهم ســــهولةل) 15( انحــــراف معǽارȄــــة
  .)3( وانحراف معǽارȑ  )10(متوسط لمؤشرات العاملǽة الخمسة ل
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  الصعوǺات التي واجهت الǺاحثة:
  أهمها:، أثناء تطبیȘ الǼحثفي من الصعوǼات  كثیرواجهت الǼاحثة ال

 ة الحصــولǼســبب الأوضــاع الراهنــة صــعوǼ ــاس مــن بلــده الأصــليǽاحثــ، علــى المقǼة مــا اضــطر ال
فتــرة زمنǽــة إلــى  وهــذا احتــاج، ســورȄاإلــى  ردن ثــمبرȄطانǽــا ثــم الأ لطلǼــه مــن الولاǽــات المتحــدة عبــر

 طوȄلة.
  قــاتمــن ال الكثیــرتلــفǽعــض  اكتمالهــالعــدم  تطبǼ ــاس وعــدم قــدرةǽســبب طــول المقǼعلــى  الأطفــال

 .الǼاحثة لإعادة التطبیȘ لاستكمال العیّنة تاضطر  ومن ثم، خوف الطفل منهأو  استكماله
 العیّنـة Ȟ احثـة ، سـنوات 6و 4بــین  الأطفـالانـت مــنǼتكـون ممثلــة أن سـحب العیّنــة فــي ومحاولــة ال

مدینــة روضــات الجهــات المختصــة بإحصــاء طة بواســوذلــك ، دقیــȘ علــى نحــوللمجتمــع الأصــلي 
 .المدینة ورȄفها بینوضاع الراهنة وصعوǼة التنقل ي ظل الأف وخصوصاً ، دمشȘ ورȄفها

   عــض الجهــات المســؤولة فــيǼ روضــاتعــدم تعــاون ȘــالتطبیǼ Șعــد إظهــار تســهیل ، دمشــǼ حتــى
 ا اضطر الǼاحثة لقضاء فترة طوȄلة في التطبیȘ.م، المهمة



  

  

  

  

  

  

  

  الخامس الفصل
  وتفسيرها البحث نتائج
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  الفصل الخامس
  وتفسیرها نتائج الǺحث

  توطئة: 

تحقǽقهـا  جـرȐ التـي ، تهاومناقشـعرض أهم النتائج المرتǼطة Ǽأهداف الدراسـة الحالي  یتضمن الفصل
، لبǽــان مــدȐ صــلاحǽة المقǽــاس للاســتخدام فــي البیئــة الســورȄة الضــرورȄةǼعــد إجــراء الدراســات الإحصــائǽة 

اســتخراج درجــات معǽارȄــة  جــرȐ  حیــث، وهــذه النتــائج مرتǼطــة ǼالشــȞل المعیــر للمقǽــاس فــي البیئــة الســورȄة
الإجاǼـة Ǽوذلـك ، Ǽعـض المتغیـرات Șوفـمعرفـة الفـروق إلـى  أǽضاً Ȟما هدفت الدراسة ، تناسب البیئة السورȄة

  إذا وجدت فروق بینها. ، سئلة المتعلقة Ǽالفروق ووضع معاییر منفصلة لكل منهاالأ نع

  وفǽما یلي عرض لنتائج هذه الدراسة:

  السؤال الأول:

Ǻعد دراسة إلیها  صلسوف ǻالخامسة التي  الصورة بینǻهما الصورة النهائǻة لمقǻاس ستانفورد  -1
 تعییره؟صدقه وثǺاته و 

تعبـر عـن التـي درجـة ال أȑ، یهدف تطبیȘ المقǽاس للحصول على درجة تمثل الأداء العقلي للطفـل 
ـــذȞاء الســـائل للطفـــل ـــواع الصـــدق وذلـــك ، ال ـــǼعـــد الانتهـــاء مـــن دراســـة الصـــدق Ǽاســـتخدام أن ǽة: صـــدق التال

الــذCogAt ، ȑو والصــدق المحȞــي التلازمــي مــع رافــن، الصــدق التمییــزȑ و ، الصــدق البنیــوȑ و ، المحȞمــین
اثبـــت صـــلاحǽة المقǽـــاس لقǽـــاس العوامـــل الخمســـة للـــذȞاء Ǽصـــدق مقبـــول لاســـتخدامه فـــي البیئـــة العرǽȃـــة 

، ورȄتشاردسـون ألفـا طرȄقة الاتساق الداخلي معامـل جرȐ استخدام ثǼات المقǽاس فقد Ǽشأن وأǽضاً ، السورȄة
 جــرȐ ن ثǼــات المقǽــاس فــي Ȟــل مــرة للتأكــد أǽضــاً مــ وطرȄقــة الثǼــات Ǽالتنصــیف، وطرȄقــة الثǼــات Ǽالإعــادة

اسـتخراج ومن ثم قامت Ǽ، ثبت صلاحیته أǽضاً للاستخدام في البیئة العرǽȃة السورȄةأحیث ، استخدامه فیها
  Ǽصورتها النهائǽة مرفقةً بدلیل استخدامها. مقǽاسالمعاییر الخاصة Ǽال

ǽضـــم المتغیـــرات ، ودفتـــر لتســـجیل إجاǼـــات المفحـــوص، تطبیـــȘ مـــن ثلاثـــة ȞتیǼـــات المقǽـــاستـــألف  
یتـألف مـن ، هـو اختǼـار غیـر لفظـيالأول علـى اختǼـارȑ تحدیـد المسـار:  )ǽ)1حتوȑ الكتیـب ، الدǽموغرافǽة

للاختǼــارات غیــر اللفظǽــة  )2( Ȟتیــب التطبیــȘو ، اً ) بنــد44یتــألف مــن ( والثــاني اختǼــار لفظــي، اً ) بنــد36(
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وȐ ســتة بنــود Ǽاســتثناء حیــث ǽضــم Ȟــل مســت، مســتوǽات ةفــي ســت فرعǽــةرȃعــة اختǼــارات وǽضــم أ، (الأدائǽــة)
وǽضــم ، للاختǼــارات اللفظǽــة) Ȟ )3تیــب التطبیــȘو ، رȃعــة بنــودǽضــم اختǼــارȄن لكــل منهمــا أ، ولالمســتوȐ الأ

بـل ، ولا ǽحـوȑ مسـتوȐ أول، حیث ǽضم Ȟل مسـتوȐ سـتة بنـود، مستوǽات ةفي خمس فرعǽةرȃعة اختǼارات أ
    یبدأ مǼاشرة ǼالمستوȐ الثاني.

 وزنـه وفـȘ على حـدةاختǼار نبدأ بجمع الدرجات الخام لكل  دوǽةالیولاستخراج الدرجات Ǽالإجراءات  
وǽقابل المجموع الكلـي ، ثم جمع المستوǽات لهذه الاختǼارات الفرعǽة لاستخراج المؤشرات العاملǽّة، الخاص

  العمر. متغیر وفȘالدرجة المرǼȞة لمعامل الذȞاء الدرجات المعǽارȄة Ǽ تهمقارن Ǽعد

مـن ولكـل عامـل ، Ȟما قامت الǼاحثة بدراسـة مـدȐ التـوزع الطبǽعـي لأفـراد العینـة الكلǽـة توزع العینة:
ـــایǽس التشـــتت ومقـــایǽس النزعـــة المرȞزȄـــة ، العوامـــل الخمســـة ولهـــذا الغـــرض جـــرȐ حســـاب Ǽعـــض مـــن مق

 ȑـــارǽالمتوســـط والانحـــراف المعȞ ، عـــي لـــدرجاتǽـــع الطبȄـــان التوزǽالمنحنـــى إلـــى  اســـتناداً ، الأطفـــالوذلـــك لب
وأن تكـون الالتـواءات ، ومن خواص منحنى التوزȄع الطبǽعي أن تتطابȘ مقایǽس النزعة المرȞزȄـة، الطبǽعي
"عینـة  الأطفـالوللتأكـد مـن مـدȐ انطǼـاق هـذه الخـواص علـى توزȄـع درجـات ، قرǼȄة مـن الصـفرأو  معدومة

    لأفراد العینة. الإقامة وفȘ أǽضاً س و الجن وفȘالعمر  وفȘالدراسة " جرȐ حساب الالتواء الخاص 

 Șع وجد) 16الجدول ( وفǽة من الالتواءات أن جمǼȄانت قرȞ الالتـواءات  حیث وقعـت هـذه، الصفر
، )-3، +3ومعامــل الـــتفلطح داخــل المجـــال مـــن (، )1- و1+ (ضــمن الحـــدود الطبǽعǽــة التـــي تتــراوح بـــین

  .اً اعتدالǽ اً طبǽعǽ اً توزع أفراد العینةومما سبǽ ȘمȞن القول إن درجات المقǽاس تتوزع بین 

  الأطفال الكلیة لعینةلالتوزع الطبیعي ) 16(الجدول 

  المدȎ ن 
لدرجة ا

 الأدنى
لدرجة ا

 Ȏالمتوسط  المجموع القصو  ȏارǻالخطأ المع 
  للمتوسط

الانحراف 
 ȏارǻالالتواء المع  

 ȏارǻالخطأ المع 
 المعǻارȏ الخطأ   التفلطح  للالتواء

  للتفلطح
 0,278 1,454 0,139 0,527 3,56 0,203 11,814 3615 26 0 26 306  السائل الاستدلال

 0,278 1,385 0,139 -0,789- 1,64 0,094 11,366 3478 15 5 10 306 المعرفة
 0,278 1,241 0,139 -0,782- 2,32 0,133 11,95 3657 19 2 17 306 الكمي الاستدلال
 الǺصرȂة المعالجة

 0,278 0,218 0,139 -0,301- 2,73 0,156 12,09 3700 18 4 14 306 المȜانǻة

 0,278 0,721 0,139 -0,361- 2,76 0,157 13,68 4187 21 4 17 306 العاملة الذاكرة
 0,278 1,682 0,139 -0,317- 9,81 0,561 60,90 1864 89 17 72 306 الذȜاء الكلي

  

فــالتوزع ، متغیــر العمــر وفــȘفــي العینــة الكلǽــة  الأطفــاللــدرجات  )3البǽــاني (الرســم  وȞمــا ǽظهــر فــي
  طبǽعي.
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  العمر متغیر وفȖالتوزع الطبǻعي ) 2(الشȜل 

  

  
  الجنس متغیر وفȖالتوزع الطبǻعي ) 3(الشȜل 

  الجنس. وفȘ اً طبǽعǽ اً توزعت درجات المقǽاس توزع أǽضاً وهنا  
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  الإقامة متغیر وفȖالتوزع الطبǻعي ) 4(الشȜل 

  

  الإقامة. وفȘ اً طبǽعǽ اً توزعت درجات المقǽاس توزع أǽضاً وهنا 

  :فهي، لكل عامل من العوامل الخمسة ومعامل الذȞاء الكليأما توزع العینة الكلǽة 

  
  الاستدلال السائل) 5(الشȜل 
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  المعرفة) 6(الشȜل 

  

  
  الاستدلال الكمي) 7(الشȜل 
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  المعالجة الǺصرȂة المȜانǻة) 8(الشȜل 

  

  
  الذاكرة العاملة) 9(الشȜل 

  



  نتائج البحث وتفسيرها  الخامسالفصل 
 

98 

  
  (الآدائي) الكلي) 10(الشȜل 

  .والمُعامل الكلّيالعوامل الخمسة  وفȘتوزعت درجات المقǽاس توزعاً طبǽعǽاً  أǽضاً وهنا 

أفـراد العیّنـة اختلف تـوزع الصورة الخامسة:  بینǽهتوزع العیّنة لكل عامل من عوامل مقǽاس ستانفورد 
وزȄــع أقــرب ولكــن مــع ذلــك فقــد Ȟــان الت، للǽســارأو  ǽمیــل للالتــواء للǽمــینحیــث Ȟــان ، آخــرإلــى  مــن عامــل

Ȟ عي في العواملǽجمالاً.إ لهاللطب  

وأنهـا ، لم تكن منحازةنة الǼحث إلى أن العینة فراد عیلأ الرسوم البǽانǽةالمبین ǽ Ǽشیر التوزع الطبǽعي
ومن ثم ، عینة على المجتمع الأصليمما یؤȞد انطǼاق خصائص ال، ع الأصلي تمثǽلاً صادقاً ممثلة للمجتم

وهـذا یتطلـب بǽـان المـدȐ ، الوصول إلیها من العینـة علـى المجتمـع الأصـلي جرǽ ȐمȞن تعمǽم النتائج التي 
لكـــل عامـــل مـــن العوامـــل الــذȑ تتـــراوح فǽـــه متوســـطات المجتمــع الأصـــلي اســـتناداً إلـــى متوســـطات العینــات 

  :الآتيوفقاً للقانون  ة الخطأ المعǽارȑ بدلال، )الذȞاء المرȞب الكلي (الآدائي ومعاملالخمسة 

عند مستوZ  =1,96  Ȑحیث  الخطأ المعǽارZ * .(ȑ( -مدȐ متوسط المجتمع = متوسط العینة +/
  :العینة الكلǽة) یبین قǽم مدȐ متوسط 17والجدول (، 0,05الدلالة 

  مجتمع الأصلي) قǻم مدȎ متوسط ال17(الجدول 
  متوسط المجتمع مدZ Ȏقǻمة   الخطأ المعǻارȏ   المتوسط  المقǻاس

 0,203 11,814  الاستدلال السائل
1.96 

11,42-12,21  
  11,81-11,55 0,094 11,366  المعرفة
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  متوسط المجتمع مدZ Ȏقǻمة   الخطأ المعǻارȏ   المتوسط  المقǻاس
  12,21-11,69 0,133 11,95  الاستدلال الكمي

  12,39-11,78 0,156 12,09  المعالجة الǺصرȂة المȜانǻة
  13,98-13,37 0,157 13,68  الذاكرة العاملة

  61,99-59,8 0,561 60,90  )الذȜاء المرȜب الكلي (الآدائي 

  

، ǽصــنف الــذȞاء عــادة إلــى فئــات تفیــد فــي مواقــف معینــة ȞالتقــارȄر النفســǽة تصــنیف درجــات الــذȜاء:
وتعتمــد التســـمǽات المــذȞورة هنـــا علــى مـــداولات مستفǽضــة مـــع ، وهــي وصــف مهـــارات وقــدرات المفحـــوص

  بهدف توفیر تسمǽات تظهر مستوǽات القدرة لدȐ الأفراد. نوالاكادǽمییالممارسین 

  موهوب. 144 – 130 .موهوب جداً  160- 145
  فوق المتوسط. 119 - 110 متفوق. 129- 120
  أقل من المتوسط. 89- 80 متوسط. 109 – 90
  متأخر ذو ضعف Ǽسǽط 69- 55 متأخر ذو ضعف بیني. 79 – 70
  متوسطمتأخر ذو ضعف  54- 40

  ).2010، الصورة الخامسة (ابو النیل بینǽهتصنیف درجات الذȞاء في مقǽاس ستانفورد 

بــــدلیل  قامــــت الǼاحثــــة Ǽاســــتخراج المعــــاییر الخاصــــة Ǽالمقǽــــاس Ǽصــــورته النهائǽــــة مرفقــــاً التعییــــر: 
ǽـاس علـى قسـمین لقالأول ǽحتـوȑ الكتیـب ، ȞتیǼات لقǽاس الـذȞاء ةحیث تألف المقǽاس من ثلاث، استخدامه

مسـتوǽات لقǽـاس  6بینما ǽحـوȞ ȑـل مـن الكتیبـین الثـاني والثالـث علـى ، الذȞاء غیر اللفظي والذȞاء اللفظي
، وهـي (الاسـتدلال السـائل أساسـǽة فـي الـذȞاء حیث تندرج هـذه المسـتوǽات تحـت خمسـة عوامـل، Ȟل عامل
ǽشـتمل علـى دفتـر الإجاǼـة  أǽضاً و ، الذاكرة العاملة)، المعالجة الǼصرȄة المȞانǽة، الاستدلال الكمي، المعرفة

 ȑحتوǽ ȑاحثة بدراستها.على الذǼة التي قامت الǽموغرافǽالمتغیرات الد  

وزنــه  وفــȘ الــدرجات الخــام لكــل عامــل علــى حــدة تجمعــ دوǽــةالیولاســتخراج الــدرجات Ǽــالإجراءات  
 100،  عǽارȄـة متوسـطهـذا وإن لكـل الـدرجات المرǼȞـة الم، الدرجات المعǽارȄـةǼمقارنتها  تجرȑ ثم ، الخاص

، ǼطارȄــــات المعرفــــة وǼطارȄــــات التحصــــیل الأخــــرȐ ب مȞن مــــن مقــــارنتهمللــــت، 15 ودرجــــة انحــــراف معǽارȄــــة
  .3وانحراف معǽارȑ  10درجات المقǽاس اللفظǽة وغیر اللفظǽة للعوامل الخمسة متوسط ول
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وقـد وضـع ذلـك ، والمعـاییروǽȞفǽة التصحǽح ، جرȐ إخراج الدلیل Ǽصورته النهائǽة مرفقاً Ǽالتعلǽمات 
Șله في ملحȞ قه  مستقل عن الرسالةǽة تطبǽفǽȞة وǽصورتها النهائǼ حهو متضمناً بنودهǽهتر ومعای تصح. 

وجـد ، الأمرǽȞȄـة مدȐ الدرجات الخام والمتوسطات فـي الدراسـة الحالǽـة Ǽمـا ǽقابلهـا ǼالدراسـةوǼمقارنة 
 لدراســـةمـــع ا ةالحالǽـــحـــین تشـــابهت الدراســـة  علـــى، ةالأمرǽȞȄـــ مـــن قلـــǽلاً  أدنـــى ةالحالǽـــالدراســـة  درجـــاتأن 

  المصرȄة.

  :الثانيللإجاǺة عن السؤال 

متغیــر الجــنس فــي  وفــȘالعیّنــة  بــین متوســط درجــات أفــرادهــل یوجــد فــروق ذات دلالــة إحصــائǽة  - 2
فــي درجــة Ȟــل عامــل مــن عوامــل الــذȞاء الخمســة: (عامــل و  درجــة الــذȞاء المرǼȞــة الكلǽــة (الآدائǽــة)

، عامــل المعالجـة الǼصـرȄة المȞانǽــة، عامـل الاسـتدلال الكمـي، العامـل المعرفــي، السـائلالاسـتدلال 
 عامل الذاكرة العاملة)؟

لكــل عامــل  عرفــة دلالــة الفــروق بــین الجنســیناختǼــار (ت) لمجــرȐ اســتخدام للإجاǼــة عــن هــذا الســؤال 
   :الفروق  ههذ ) یبین18والجدول (، درجة الذȞاء المرǼȞة الكلǽة (الآدائǽة)ول على حدة

  متغیر الجنس وفȖالوصف الاحصائي للعوامل الخمسة ) 18(الجدول 
 الخطأ المعǻارȏ للمتوسط الانحراف المعǻارȏ  المتوسط ن الجنس العوامل

السائل الاستدلال  
50,27 8,49 12,06 161 ذȞور  
10,30 3,63 11,54 145 إناث  

 المعرفة
370,1 1,74 11,24 161 ذȞور  
260,1 1,52 11,50 145 إناث  

الكمي الاستدلال  
800,1 2,29 11,77 161 ذȞور  
 0,195 2,34 12,15 145 إناث

 المȜانǻة الǺصرȂة المعالجة
720,2 2,87 11,95 161 ذȞور  
130,2 2,56 12,24 145 إناث  

ةة العاملالذاكر   
252,0 2,86 13,59 161 ذȞور  
219,0 2,65 13,78 145 إناث  

Ȝ(الآدائي) الكلي اءالذ  
782,0 9,92 60,62 161 ذȞور  
807,0 9,72 61,22  145 إناث  
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  (ت) للفروق بين الجنسيناختبار) 19(الجدول 

مستوȎ  ف 
درجة  ت .الدلالة

 الحرȂة

Sig. 
(2-

tailed) 

فرق 
 المتوسطات

فروق الخطأ 
 ȏارǻالمع  

 للاختلافاتفترة الثقة 
95%  القرار 

 الاعلى الادنى

ل الاستدلا 
 لئالسا

 غیر دالة  1.3 -0.27- 0.41 0.524 0.199 304 1.288  0.461 0.545
  1.285  297.71 0.200  0.524 0.40 -0.27- 1.3  

  المعرفة
1.698 0.193 -

 غیر دالة  0.1 -0.63- 0.18 -0.261- 0.165  304  -1.393

  -
1.403-  303.72 0.162 -0.261- 0.18 -0.62- 0.1  

الاستدلال 
  الكمي

0.002 0.960 -
 غیر دالة  0.14 -0.9-  0.26 -0.381- 0.151  304  -1.439

  -
1.437- 298.79 0.152 -0.381- 0.26 -0.9- 0.14   

 المعالجة
 الǺصرȂة
 المȜانǻة

1.021 0.313 -
 دالة غیر  0.33 -0.9- 0.31 -0.284- 0.363 304 -0.910

  -
0.916- 303.96 0.361 -0.284- 0.31 -0.89- 0.32  

 الذاكرة
 العاملة

1.075 0.301 -
 غیر دالة 0.42 -0.81- 0.32 -0.196- 0.536  304 -0.620

  -
0.623- 303.75 0.534 -0.196- 0.31  -0.81- 0.42  

الذȜاء 
 الكلي

  (الآدائي)

0.798 0.372 -
 غیر دالة 1.61 -2.81- 1.12 -0.599- 0.594 304 -0.533

  -
0.534- 301.88 0.594 -0.599- 1.12  -2.81- 1.61   

   

، متغیــر الجــنس وفــȘ درجــة الــذȞاء المرǼȞــة الكلǽــة (الآدائǽــة)أظهــرت النتــائج أنــه لا یوجــد فــروق فــي 
Ȟمــا اظهــرت عــدم وجــود فــروق فــي العوامــل الخمســة (عامــل الاســتدلال الســائل, العامــل المعرفــي, عامــل 

لكـــن ، متغیـــر الجـــنس وفـــȘ عامـــل الـــذاكرة العاملـــة)، الاســـتدلال الكمـــي, عامـــل المعالجـــة الǼصـــرȄة المȞانǽـــة
بینمــا Ȟانــت Ǽــاقي ، Ȟانــت لصــالح الــذȞور فــي عامــل الاســتدلال الســائلالأعلــى ن المتوســطات أحظ هنــا لــو 

عامـــل و ، الكمـــيعامـــل الاســـتدلال و ، فـــي Ȟـــل مـــن العامـــل المعرفـــيالإنـــاث لصـــالح الأعلـــى المتوســـطات 
  عامل الذاكرة العاملة. و ، المعالجة الǼصرȄة المȞانǽة
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 :مناقشة نتائج السؤال الثاني 

 مȞانة مهمة في معظم الǼحوث التي تتناول القـدرات العقلǽـةالإناث تحتل قضǽة الفروق بین الذȞور و 
  جنسین في القدرات المعرفǽة؟: هل هناك فروق ثابتة بین الوالسؤال الذǽ ȑطرح دائماً ، عرفǽةالقدرات المأو 

فروق بین  ذا السؤال بین تأكید عدم وجود أȑوقد تفاوتت نتائج الأǼحاث التي أجرȄت للإجاǼة عن ه
ومجـاراة لهـذه ، أكثـرأو  دراسات تبین تفوق أحد الجنسین على الآخـر فـي نـوع واحـد مـن القـدراتو  الجنسین

واســتخدم اختǼــار (ت) لمعرفــة دلالــة الفــروق بــین ، دراســة الفــروق بــین الجنســین جــرتالدراســات الكثیــرة فقــد 
دمشـȘ  روضـات مدینـة فـيبین الراǼعـة والسادسـة  الأطفالعند  في عوامل المقǽاس والدرجة الكلǽةالجنسین 
وȞـل عامـل  درجـة الـذȞاء المرǼȞـة الكلǽـة (الآدائǽـة)ین فـي ȑ فـروق بـین الجنسـأفأكـدت عـدم وجـود ، ورȄفهـا

ظهرتا عـدم أصلǽة والدراسة المصرȄة اللتان ǽة الأوتتوافȘ نتیجة هذه الدراسة مع الدراسة الامرȞȄ، ةعلى حد
ولهـــذا حســـب رأȑ ، الصـــورة الخامســـة بینǽـــهس ســـتانفورد مقǽـــا وفـــȘین فـــي الـــذȞاء وجـــود فـــروق بـــین الجنســـ

  .الأطفالتي ینشأ فیها البیئة ال وفȘهي مȞتسǼة الإناث الǼاحثة فإن الفروق الموجودة بین الذȞور و 

 :ثالثالللإجاǺة عن السؤال 

درجـة متغیـر العمـر فـي  وفȘالعیّنة  بین متوسط درجات أفرادهل یوجد فروق ذات دلالة إحصائǽة  -3
فـــي درجـــة Ȟـــل عامـــل مـــن عوامـــل الـــذȞاء الخمســـة: (عامـــل و ، الـــذȞاء المرǼȞـــة الكلǽـــة (الآدائǽـــة)

، عامــل المعالجـة الǼصـرȄة المȞانǽــة، الاسـتدلال الكمـيعامـل ، العامـل المعرفــي، الاسـتدلال السـائل
 عامل الذاكرة العاملة)؟

 )Levene, One Way Anova, Scheffe(ات اختǼـار جـرȐ اسـتخدام للإجاǼـة عـن هـذا السـؤال 
اول والجــد، درجــة الــذȞاء المرǼȞــة الكلǽــة (الآدائǽــة)ول العمرȄــة لكــل عامــل علــى حــدةعرفــة دلالــة الفــروق لم

ǽالفروق  هذه بینة تالتال:  
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  العمرمتغیر  وفق والذكاء الكلي الوصف الاحصائي للعوامل الخمسة) 20(الجدول 

الخطأ  الانحراف المعǻارȏ  المتوسط ن 
 ȏارǻالمع 

%95فترة الثقة للمتوسطات   
الادنىالقǻمة  القǻمة  

 Ȏالحد الاعلى الحد الادنى القصو 

 الاستدلال السائل

 17 0.00 11.58 10.1 0.73 3.23 10.84 76 أشهر 6 و4 - سنوات 4 من
 22 0.00 11.95 10.52 0.36 3.04 11.24 71 سنوات 5 - أشهر 6و 4 من
 22 6 13.1 11.66 0.36 3.65 12.38 101 أشهر 6و 5 - سنوات 5 من
 26 7 13.84 11.74 0.526 4.007 12.79 58 سنوات 6 أشهر إلى 6و 5 من

Total 306 11.81 3.559 0.203 11.41 12.21 0.00 26 

 المعرفة

 13 6 11.01 10.3 0.177 1.545 10.65 76 أشهر 6و 4 - سنوات 4 من
 14 5 11.35 10.5 0.21 1.807 10.92 71 سنوات 5 - أشهر 6و 4 من
 15 9 12.1 11.54 0.14 1.409 11.82 101 أشهر 6و 5 - سنوات 5 من
 14 6 12.4 11.66 0.187 1.426 12.03 58 سنوات 6 أشهر إلى 6و 5 من

Total 306 11.36 1.64 0.093 11.18 11.55 5 15 

 الاستدلال الكمي

 16 5 11.07 9.95 0.281 2.45 10.51 76 أشهر 6و 4 - سنوات 4 من
 16 2 12.02 10.9 0.281 2.37 11.46 71 سنوات 5 - أشهر 6و 4 من
 19 7 13.3 12.61 0.175 1.76 12.96 101 أشهر 6و 5 - سنوات 5 من
 16 8 13.14 12.2 0.233 1.78 12.67 58 سنوات 6 أشهر إلى 6و 5 من

Total 306 11.95 2.32 0.132 11.69 12.21 2 19 

 المȞانǽة الǼصرȄة المعالجة

 18 5 11.34 10.21 0.283 2.469 10.77 76 أشهر 6و 4 - سنوات 4 من
 17 4 12.3245 10.9986 0.33263 2.80277 11.6620 71 سنوات 5 - أشهر 6و 4 من
 18 6  13.5784 12.5800  0.25160 2.52857 13.0792 101 أشهر 6و 5 - سنوات 5 من
  18  6  13.2921  11.9493  0.33529 2.55348 12.6207 58 سنوات 6 أشهر إلى 6و 5 من

Total 306  12.0915  2.73258 0.15621  11.7841  12.3989  4 18  

ةة العاملالذاكر   
 18  4  12.9269  11.6520  0.31999 2.78958  12.2895  76 أشهر 6و 4 - سنوات 4 من
 18  6  13.9281  12.8043  0.28173 2.37390 13.3662  71 سنوات 5 - أشهر 6و 4 من
  21  7  15.0875  14.0215  0.26865 2.69991  14.5545  101 أشهر 6و 5 - سنوات 5 من



  نتائج البحث وتفسيرها  الخامسالفصل
 

104 

الخطأ  الانحراف المعǻارȏ  المتوسط ن 
 ȏارǻالمع 

%95فترة الثقة للمتوسطات   
الادنىالقǻمة  القǻمة  

 Ȏالحد الاعلى الحد الادنى القصو 
  19  8  15.0361  13.7225  0.32799  2.49791  14.3793  58 سنوات 6 أشهر إلى 6و 5 من

Total 306  13.6830  2.75934 0.15774 13.3726  13.9934  4  21  

(الآدائي) الذȞاء الكلي  

  76 27  57.1578  53.0000  1.04357  9.09764  55.0789 76 أشهر 6و 4 - سنوات 4 من
 80 17  60.9759  56.3480  1.16020  9.77598  58.6620  71 سنوات 5 - أشهر 6و 4 من
  89 46  66.4787  63.1252 0.84514  8.49355  64.8020  101 أشهر 6و 5 - سنوات 5 من
  88 46  66.7160  62.2840  1.10661  8.42771  64.5000  58 سنوات 6 أشهر إلى 6و 5 من

Total 306  60.9052 9.81472  0.56107 59.8012  62.0093 17 89  
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   العمرمتغیر  وفق والذكاء الكلي للعوامل الخمسة leveneجدول ) 21(الجدول 

 درجة الحرية ت الدلالة ف 
مستوى الدلالة 

 باتجاهين
المعياريفرق الخطأ  فرق المتوسطات  

%95فترة الثقة للاختلافات   

 الاعلى الادنى

 الاستدلال
 السائل

0.231  0.631 -7.153-  304  0.000 -2.706-  0.378 -3.45-  -1.961- 

  -7.153-  296.552  0.000  -2.706-  0.378  -3.45-  -1.961-  

 المعرفة

3.933  0.048  -3.458-  304  0.001  -0.639-  0.184  -1.003-  -0.275-  

  -3.397-  265.423  0.001  -0.639-  0.188  -1.009-  -0.268-  

لالاستدلا  
 الكمي

1.088  0.298  -3.320-  304  0.001  -0.869-  0.261  -1.384-  -0.353-  

  -3.285-  280.277  0.001  -0.869-  0.264  -1.39-  -0.348-  

 المعالجة
 البصرية
 المكانية

0.001  0.970  -2.797-  304 0.005  -0.866-  0.309  -1.476-  -0.256-  

  -2.791-  294.275  0.006  -0.866-  0.31  -1.477-  -0.255-  

 الذاكرة
 العاملة

3.657  0.057  -6.526-  304 0.000  -1.937-  0.296  -2.521-  -1.353-  

  -6.442-  275.520  0.000  -1.937-  0.3007  -2.529-  -1.345- 

 الذكاء الكلي
 (الآدائي)

0.016  0.899 -6.665-  304 0.000  -7.018-  1.053  -9.091-  -4.946-  

  -6.608-  283.954  0.000  -7.018-  1.062  -9.109-  -4.928-  
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  العمرمتغیر  وفق والذكاء الكليللعوامل الخمسة  one way Anovaجدول ) 22(الجدول 

درجة  مجموع المرȁعات مصدر التǺاین العامل
Ȃةالحر  مستوȎ  ف مرȁع المتوسطات 

 الدلالة

 السائل الاستدلال
 61.29  3 183.89 بین المجموعات

  12.18  302  3680.49 في المجموعات  0.002 5.030
   305  3864.38 المجموع

 المعرفة
  32.84 3  98.53 بین المجموعات

  2.39  302  722.47 في المجموعات  0.000  13.729
   305 821.007 المجموع

الكمي الاستدلال  
  102.33  3 306.99 بین المجموعات

  4.42  302  1335.26 في المجموعات  0.000  23.145
   305  1642.26 المجموع

 الǺصرȂة المعالجة
 المȜانǻة

  86.44 3  259.33 بین المجموعات
  6.68  302  2018.11 في المجموعات  0.000  12.936

   305  2277.44 المجموع

 الذاكرة العاملة
 86.51  3  259.54 بین المجموعات

  6.83  302  2062.72 في المجموعات 0.000 12.666
   305  2322.25 المجموع

ي (الآدائي)الكل Ȝاءالذ  
  1740.09  3  5220.29 بین المجموعات

  80  302  24159.95 في المجموعات 0.000 21.751
   305  29380.25 المجموع

  
 

 
  

  



  نتائج البحث وتفسيرها  الخامسالفصل
 

107 

  لمتغیر العمر Scheffe) 23(الجدول 

  فرق المتوسطات  العمر (J) العمر (I) العوامل
الخطأ 
 المعياري

مستوى 
 .الدلالة

 %95فترة الثقة 
  القرار

 الحد الاعلى الحد الادنى

 السائل الاستدلال

 أشهر 6و 4 - سنوات 4 من
 

 غير دالة  1.22  -2.01-  0.924  0.57  -0.39- سنوات 5 - أشهر 6و 4 من

 0.05دالة عند  -0.05-  -3.03-  0.039  0.53  -1.54-* أشهر 6و 5 - سنوات 5 من

 0.05دالة عند   -0.239-  -3.66-  0.018  0.608  -1.95-* سنوات 6 إلى أشهر 6و 5 من

  سنوات 5 - أشهر 6و 4 من

 غير دالة  2.017  -1.22-  0.924  0.57  0.39 أشهر 6و 4 - سنوات 4 من

 غير دالة  0.373  -2.66-  0.215  0.54  -1.14- أشهر 6و 5 - سنوات 5 من

 غير دالة  0.183  -3.29-  0.099  0.61  -1.55- سنوات 6 إلى أشهر 6و 5 من

 أشهر 6و 5 - سنوات 5 من

 0.05دالة عند   3.03  0.05  0.039  0.53  1.54* أشهر 6و 4 - سنوات 4 من

 غير دالة  2.66  -0.37-  0.215  0.54  1.14 سنوات 5 - أشهر 6و 4 من

 غير دالة  1.209  -2.02-  0.919  0.57  -0.406- سنوات 6 إلى أشهر 6و 5 من

 سنوات 6 إلى أشهر 6و 5 من

 0.05دالة عند   3.66  0.239  0.018  0.608  1.95* أشهر 6و 4 - سنوات 4 من

 غير دالة  3.29  -0.183-  0.099  0.61  1.55 سنوات 5 - أشهر 6و 4 من

 غير دالة  2.02  -1.209-  0.919  0.57  0.406 أشهر 6و 5 - سنوات 5 من

 المعرفة
 

 أشهر 6و 4 - سنوات 4 من

 غير دالة 0.446  -0.98-  0.769  0.25  -0.27- سنوات 5 - أشهر 6و 4 من

 0.05دالة عند   -0.503-  -1.82-  0.000  0.23  -1.16-* أشهر 6و 5 - سنوات 5 من

 0.05دالة عند   -0.618-  -2.13-  0.000  0.26  -1.37-* سنوات 6 إلى أشهر 6و 5 من

 سنوات 5 - أشهر 6و 4 من

 غير دالة 0.989  -0.446-  0.769  0.25  0.27 أشهر 6و 4 - سنوات 4 من

 0.05دالة عند   -0.218-  -1.56-  0.004  0.23  -0.89-* أشهر 6و 5 - سنوات 5 من

 0.05دالة عند   -0.335-  -1.87-  0.001  0.27  -1.104-* سنوات 6 إلى أشهر 6و 5 من

 أشهر 6و 5 - سنوات 5 من

 0.05دالة عند   1.82  0.503  0.000  0.23  1.16* أشهر 6و 4 - سنوات 4 من

 0.05عند  دالة  0.156  0.218  0.004  0.23  0.89* سنوات 5 - أشهر 6و 4 من

 غير دالة  0.503  -0.929-  0.874  0.25  -0.21- سنوات 6 إلى أشهر 6و 5 من

 سنوات 6 إلى أشهر 6و 5 من

 0.05دالة عند   2.13  0.618  0.000  0.26  1.37* أشهر 6و 4 - سنوات 4 من

 0.05دالة عند   1.87  0.335  0.001  0.27  1.104* سنوات 5 - أشهر 6و 4 من

 غير دالة 0.929  -0.503- 0.874  0.25  0.21 أشهر 6و 5 - سنوات 5 من
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 الكمي لالاستدلا
 

 أشهر 6و 4 - سنوات 4 من

 غير دالة 0.02 -1.92- 0.059 0.347 -0.95- سنوات 5 - أشهر 6و 4 من

-1.54-  -3.34  0.000 0.319 -2.44-* أشهر 6و 5 - سنوات 5 من 0.05دالة عند    

 0.05دالة عند  -1.12- -3.18- 0.000 0.366 -2.159-* سنوات 6 إلى أشهر 6و 5 من

 سنوات 5 - أشهر 6و 4 من

 غير دالة 1.92 -0.02-  0.059 0.347  0.951 أشهر 6و 4 - سنوات 4 من

 0.05دالة عند  -0.58- 2.41- 0.000 0.325  -1.495-* أشهر 6و 5 - سنوات 5 من

 0.05دالة عند  -0.16- 2.25-  0.016 0.37  -1.207-*  سنوات 6 إلى أشهر 6و 5 من

 أشهر 6و 5 - سنوات 5 من

 0.05دالة عند  3.34 1.54  0.000 0.319  2.447* أشهر 6و 4 - سنوات 4 من

 0.05دالة عند  2.41 0.58  0.000 0.325  1.495* سنوات 5 - أشهر 6و 4 من

 غير دالة 1.26 -0.68-  0.875 0.346  0.287 سنوات 6 إلى أشهر 6و 5 من

إلى أشهر 6و 5 من  سنوات 6 

 0.05دالة عند  3.18 1.12  0.000 0.36  2.159* أشهر 6و 4 - سنوات 4 من

 0.05دالة عند  2.25 0.16  0.016 0.37  1.207* سنوات 5 - أشهر 6و 4 من

 غير دالة 0.68 -1.26-  0.875 0.346  -0.287- أشهر 6و 5 - سنوات 5 من

 المكانية البصرية المعالجة
 

 أشهر 6و 4 - سنوات 4 من

 غير دالة 0.31 -2.08-  0.232 0.426  -0.885- سنوات 5 - أشهر 6و 4 من

 0.05دالة عند  -1.19- -3.4-  0.000 0.39  -2.302-* أشهر 6و 5 - سنوات 5 من

 0.05دالة عند  -0.57- -3.11-  0.001 0.45  -1.844-* سنوات 6 إلى أشهر 6و 5 من

 سنوات 5 - أشهر 6و 4 من

 غير دالة 2.08 -0.31-  0.232 0.426  0.885 أشهر 6و 4 - سنوات 4 من

 0.05دالة عند  -0.29- -2.54-  0.006 0.4  -1.417-* أشهر 6و 5 - سنوات 5 من

 غير دالة 0.327 -2.24-  0.225 0.45 -0.958- سنوات 6 إلى أشهر 6و 5 من

 أشهر 6و 5 - سنوات 5 من

 0.05دالة عند  3.406 1.19  0.000 0.39  2.302* أشهر 6و 4 - سنوات 4 من

 0.05دالة عند   2.54 29  0.006 0.4  1.417* سنوات 5 - أشهر 6و 4 من

 غير دالة 1.65 -0.73-  0.763 0.42  0.458  سنوات 6 إلى أشهر 6و 5 من

إلى أشهر 6و 5 من  سنوات 6 

 0.05دالة عند  3.11 0.57  0.001 0.45  1.844* أشهر 6و 4 - سنوات 4 من

 غير دالة 2.24 -0.32-  0.225 0.45  0.958 سنوات 5 - أشهر 6و 4 من

 غير دالة 0.73 -1.65-  0.763 0.42  -0.458- أشهر 6و 5 - سنوات 5 من

 العاملة الذاكرة

 أشهر 6و 4 - سنوات 4 من

 غير دالة 0.13 -2.28-  0.103 0.43  -1.076- سنوات 5 - أشهر 6و 4 من

 0.05دالة عند  -1.14- -3.38-  0.000 0.39  -2.264-* أشهر 6و 5 - سنوات 5 من

 0.05دالة عند  -0.8- -3.37- 0.000  0.45  -2.089-* سنوات 6 إلى أشهر 6و 5 من

 سنوات 5 - أشهر 6و 4 من

 غير دالة 2.28 -0.13- 0.103  0.43  1.076 أشهر 6و 4 - سنوات 4 من

 0.05دالة عند  -0.05-  -2.32-  0.037  0.404  -1.188-* أشهر 6و 5 - سنوات 5 من

 غير دالة 0.28  -2.31-  0.190  0.46  -1.013-  سنوات 6 إلى أشهر 6و 5 من

 أشهر 6و 5 - سنوات 5 من

 0.05دالة عند  3.38  1.14  0.000  0.39  2.264* أشهر 6و 4 - سنوات 4 من

 0.05دالة عند   2.32 0.05  0.037  0.404  1.188* سنوات 5 - أشهر 6و 4 من
  سنوات 6 إلى أشهر 6و 5 من

 
 غير دالة  1.38 -1.03-  0.98  0.43  0.17
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إلى أشهر 6و 5 من  سنوات 6 

 0.05دالة عند  3.37 0.808  0.00 0.45  2.089* أشهر 6و 4 - سنوات 4 من

 غير دالة 2.31 -0.28- 0.19  0.46  1.01 سنوات 5 - أشهر 6و 4 من

 غير دالة  1.03  -1.38-  0.98  0.43  -0.17- أشهر 6و 5 - سنوات 5 من

(الآدائي) الذكاء الكلي  

 أشهر 6و 4 - سنوات 4 من

 غير دالة  0.56 -7.73-  0.119  1.47  -3.58- سنوات 5 - أشهر 6و 4 من

 0.05دالة عند   -5.9-  -13.54-  0.00  1.35  -9.72-* أشهر 6و 5 - سنوات 5 من

 0.05دالة عند   -5.03-  -13.8-  0.00  1.55  -9.42-* سنوات 6 إلى أشهر 6و 5 من

 سنوات 5 - أشهر 6و 4 من

 غير دالة  7.73 -0.56-  0.119  1.47  3.58 أشهر 6و 4 - سنوات 4 من

 0.05دالة عند   -2.24-  -10.03-  0.00  1.38  -6.14-* أشهر 6و 5 - سنوات 5 من

 0.05دالة عند   -1.38-  -10.28-  0.004  1.58  -5.83-* سنوات 6 إلى أشهر 6و 5 من

 أشهر 6و 5 - سنوات 5 من

 0.05دالة عند   13.54  5.9  0.00  1.35  9.72* أشهر 6و 4 - سنوات 4 من

 0.05دالة عند   10.03 2.24  0.00  1.38  6.14* سنوات 5 - أشهر 6و 4 من

 غير دالة  4.44  -3.84-  0.99  1.47  0.30 سنوات 6 إلى أشهر 6و 5 من

إلى أشهر 6و 5 من  سنوات 6 

 0.05دالة عند   13.8  5.03  0.00  1.55  9.42* أشهر 6و 4 - سنوات 4 من

 0.05دالة عند   10.28 1.38  0.004  1.58  5.83* سنوات 5 - أشهر 6و 4 من

 غير دالة  3.84 -4.44-  0.99 1.47  -0.3- أشهر 6و 5 - سنوات 5 من
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علــى الشــȞل  متغیــر العمــر وفــȘ 0.05وجــود دلالــة عنــد مســتوȐ دلالــة  Scheffeجــدول  یتبــین مــن
  :التالي

 4إلــى  ســنوات4 مــن عمــر العینــة أطفــال عنــد مقارنــة :درجــة الــذȜاء المرǺȜــة الكلǻــة (الآدائǻــة)فــي 
 ســنوات 4 مــن عمــر الأطفــالو ، أشــهر 6ســنوات و 5إلــى  ســنوات5مــن عمــر  الأطفــالǼ أشــهر 6و ســنوات

 4 مــن عمــر الأطفــالو ، ســنوات 6إلــى  أشــهر 6ســنوات و 5مــن عمــر  الأطفــالǼ أشــهر 6و ســنوات 4إلــى 
مــن  الأطفــالو ، أشــهر 6ســنوات و 5إلــى  ســنوات 5مــن عمــر  الأطفــالǼســنوات  5إلــى  أشــهر 6و ســنوات
ن تبــی ســنوات 6إلــى  أشــهر 6ســنوات و 5 مــن عمــر الأطفــالǼســنوات  5إلــى  أشــهر 6ســنوات و 4 عمــر

  .لصالح العمر الأكبر 0,05ةعند مستوȐ دلالوجود فروق دالة 

 4مـــن عمـــر  لأطفـــالǼا أشـــهر 6و ســـنوات 4إلـــى  ســـنوات 4مـــن عمـــر  العینـــة أطفـــال وعنـــد مقارنـــة
مــن  الأطفــالǼ أشــهر 6و ســنوات 5إلــى  ســنوات 5مــن عمــر  الأطفــالو ، ســنوات 5إلــى  أشــهر 6و ســنوات
    .بینهما في الذȞاء العام ةلم توجد فروق دال، سنوات 6إلى  أشهر 6و سنوات 5عمر 

 الأطفـالǼ أشـهر 6و سـنوات 4إلـى  سـنوات4 مـن عمـر: العینـة أطفالعند مقارنة  الاستدلال السائل
 أشــهر 6و ســنوات 4إلــى  ســنوات 4 مــن عمــر الأطفــالو ، أشــهر 6ســنوات و 5إلــى  ســنوات 5مــن عمــر 

Ǽدلالـفروق دالة عند وجدت ، سنوات 6إلى  أشهر 6سنوات و 5من عمر  الأطفال Ȑلصـالح  0,05ةمسـتو
  .العمر الأكبر

فــي عامــل الاســتدلال  0,05بــین Ǽــاقي الفئــات العمرȄــة عنــد مســتوȐ دلالــة دالــة بینمــا لــم توجــد فــروق 
  .الأكبرلصالح العمر دالة فروق ولكنها غیر  إیجادولكن تم ، السائل

مـن  الأطفـالǼ أشـهر 6و سـنوات 4إلـى  سنوات4 من عمر العینة أطفالعند مقارنة  عامل المعرفة:
 الأطفـالǼ أشهر 6و سنوات 4إلى  سنوات 4 من عمر الأطفالو ، أشهر 6سنوات و 5إلى  سنوات 5عمر 

ســنوات  5إلــى  أشــهر 6و ســنوات 4 مــن عمــر الأطفــالو ، ســنوات 6إلــى  أشــهر 6ســنوات و 5مــن عمــر 
Ǽ5إلــى  أشــهر 6ســنوات و 4 مــن عمــر الأطفــالو ، أشــهر 6ســنوات و 5إلــى  ســنوات 5مــن عمــر  الأطفــال 

 ةفـــروق دالـــة عنـــد مســـتوȐ دلالـــ وجـــدت، ســنوات 6إلـــى  أشـــهر 6ســـنوات و 5 مـــن عمـــر الأطفـــالǼســنوات 
  .الأكبرلصالح العمر  0,05
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، فــي عامــل المعرفــة 0,05بــین Ǽــاقي الفئــات العمرȄــة عنــد مســتوȐ دلالــة دالــة بینمــا لــم توجــد فــروق 
  .رالأكبلصالح العمر دالة فروق ولكنها غیر  إیجادولكن تم 

  :عامل الاستدلال الكمي

 سـنوات 5مـن عمـر  الأطفـالǼ أشـهر 6و سنوات 4إلى  سنوات4 عمر من العینة أطفالعند مقارنة 
 5مــن عمــر  الأطفــالǼ أشــهر 6و ســنوات 4إلــى  ســنوات 4 عمــر مــن الأطفــالو ، أشــهر 6ســنوات و 5إلــى 

مــن  الأطفــالǼســنوات  5إلــى  أشــهر 6و ســنوات 4 عمــر مــن الأطفــالو ، ســنوات 6إلــى  أشــهر 6ســنوات و
 الأطفـالǼسنوات  5إلى  أشهر 6سنوات و 4 عمر من الأطفالو ، أشهر 6سنوات و 5إلى  سنوات 5عمر 

لصـالح العمـر  0,05 ةفـروق دالـة عنـد مسـتوȐ دلالـ وجـدت، سـنوات 6إلـى  أشـهر 6سنوات و 5 من عمر
  .الأكبر

فــي عامــل الاســتدلال  0,05بــین Ǽــاقي الفئــات العمرȄــة عنــد مســتوȐ دلالــة  ةبینمــا لــم توجــد فــروق دالــ
  .الأكبرلصالح العمر دالة فروق ولكنها غیر  إیجادولكن تم ، الكمي

  عامل المعالجة الǺصرȂة المȜانǻة:
 سـنوات5 مـن عمـر الأطفـالǼ أشـهر 6و سنوات 4إلى  سنوات 4 عمر من العینة أطفالعند مقارنة 

 5مــن عمــر  الأطفــالǼ أشــهر 6و ســنوات 4إلــى  ســنوات4 عمــر مــن الأطفــالو ، أشــهر 6ســنوات و 5إلــى 
مــن  الأطفــالǼســنوات  5إلــى  أشــهر 6و ســنوات 4 عمــر مــن الأطفــالو ، ســنوات 6إلــى  أشــهر 6ســنوات و

لصـــالح العمـــر  0,05 ةفـــروق دالـــة عنـــد مســـتوȐ دلالـــ وجـــدت، أشـــهر 6ســـنوات و 5إلـــى  ســـنوات 5عمـــر 
  .الأكبر

فــي عامــل المعالجــة  0,05بــین Ǽــاقي الفئــات العمرȄــة عنــد مســتوȐ دلالــة  ةفــروق دالــبینمــا لــم توجــد 
  .الأكبرلصالح العمر  ةفروق ولكنها غیر دال وجدتولكن ، الǼصرȄة المȞانǽة

  :عامل الذاكرة العاملة
 سـنوات 5مـن عمـر  الأطفـالǼ أشـهر 6و سنوات 4إلى  سنوات4 عمر من العینة أطفالعند مقارنة 

 5مــن عمــر  الأطفــالǼ أشــهر 6و ســنوات 4إلــى  ســنوات 4 عمــر مــن الأطفــالو ، أشــهر 6ســنوات و 5إلــى 
مــن  الأطفــالǼســنوات  5إلــى  أشــهر 6و ســنوات 4 عمــر مــن الأطفــالو ، ســنوات 6إلــى  أشــهر 6ســنوات و

لصـــالح العمـــر  0,05 ةفـــروق دالـــة عنـــد مســـتوȐ دلالـــ وجـــدت، أشـــهر 6ســـنوات و 5إلـــى  ســـنوات 5عمـــر 
  .الأكبر
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فـــي عامــل الـــذاكرة  0,05لالــة بــین Ǽـــاقي الفئــات العمرȄـــة عنــد مســـتوȐ د ةلــم توجـــد فــروق دالـــ بینمــا
  .الأكبرلصالح العمر  ةفروق ولكنها غیر دال وجدتولكن ، العاملة

) Levene, One Way Anov, Scheffe(سـتخدام اختǼـارات ق دالـة Ǽاأظهرت النتائج وجـود فـرو 
  متغیر العمر:  وفȘوفي العوامل الخمسة للذȞاء  ǽة)درجة الذȞاء المرǼȞة الكلǽة (الآدائفي 

موعــات التــي تظهــر فیهــا هــذه والمج، ومــن أجــل التعــرف علــى مقــدار هــذه الفــروق ومســتوȐ دلالاتهــا
وتنقسـم اختǼـارات ، هـذه الاختǼـارات الإحصـائǽة للمقارنـات المتعـددة بـین المجموعـاتجـرȐ اسـتخدام  الفروق 

: الأولــــى تصــــلح للاســــتخدام فــــي حــــال عــــدم تجــــانس التǼــــاین بــــین مجمــــوعتینإلــــى  المقارنــــات المتعــــددة
أمـــا الثانǽـــة فتســـتخدم فـــي حـــال تجـــانس التǼـــاین بـــین ، دالـــة) Leveneالمجموعـــات المدروســـة (قǽمـــة ف 
ــــة) Leveneالمجموعــــات المدروســــة (قǽمــــة ف  ــــر دال ــــار شــــǽفǽه  أشــــهرومــــن ، غی Ǽــــارات اخت Ǽهــــذه الاخت

  .)2007، (الكǽلاني والشرȄفین

  :ثالثنتائج السؤال ال اقشةمن

فȞلمـا زادت الفـروق بـین ، ذȞاء الفـرد مقدارǽقع على عاتȘ العمر العقلي والعمر الزمني التمییز بین 
محــك التقیــǽم  دفهــذا ǽعــ، انخفاضــهأو  الــذȞاء مقــدارمــا علــى ارتفــاع إمــر العقلــي والعمــر الزمنــي دل ذلــك الع
أو  ك ففـي معظـم الǼحـوث التـي تتنـاول القـدرات العقلǽـةلـذل، ساسي فـي مقـایǽس الـذȞاء والقـدرات المعرفǽـةالأ

وقـد بینـت نتـائج الأǼحـاث ، ومـا دلالتهـا؟، ؟السؤال نفسه: ما مـدȐ هـذه الفـروق ǽطرح القدرات المعرفǽة وهنا 
نــــه Ȟلمــــا ازداد العمــــر الزمنــــي للفــــرد ازدادت قدرتــــه علــــى حــــل أالســــؤال التــــي أجرȄــــت للإجاǼــــة عــــن هــــذا 

كبــر أبــین العمــر العقلــي والعمــر الزمنــي وȞلمــا Ȟــان الفــرق ، كثــر Ǽمقــایǽس الــذȞاءأومــن التقــدم ، المشــȞلات
ومــا لهــذه الفــروق ، ومجــاراة لهــذه الدراســات الكثیــرة، والعȞــس صــحǽح، كثــر ذȞــاءأن الفــرد Ȟǽــون إفــ اً وموجǼــ
م واســتخد، دراســة الفــروق العمرȄــة فــي هــذه الدراســة جــرترأȑ الǼاحثــة فقــد  وفــȘهمǽــة Ǽالغــة أ ة مــن العمرȄــ

فــــي عوامــــل ) لمعرفــــة دلالــــة هــــذه الفــــروق العمرȄــــة levene ،oneway ،anova ،ScheffeاختǼــــارات (
وجود فأكدت ، بین الراǼعة والسادسة من روضات مدینة دمشȘ ورȄفها الأطفالعند  المقǽاس والدرجة الكلǽة

وتتوافـȘ نتیجـة هـذه  ةدوȞـل عامـل علـى حـ، درجة الذȞاء المرǼȞة الكلǽة (الآدائǽة)فیها في  جداً  ةفروق هام
فــي  العمــر Ǽمتغیــرظهرتــا وجــود فــروق أن یة الأصــلǽة والدراســة المصــرȄة اللتــالدراســة مــع الدراســة الأمرǽȞȄــ

ات المــذȞورة ببنــاء وقــد قامــت الǼاحثــة Ȟمــا فــي الدراســ، الصــورة الخامســة بینǽــهمقǽــاس ســتانفورد  وفــȘالــذȞاء 
  ساس هذه الفروق.أالمعاییر على 
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  :اǺعر العن السؤال  للإجاǺة

متغیـر الإقامـة (مدینـة  وفـȘالعیّنـة  بـین متوسـط درجـات أفـرادهل یوجد فروق ذات دلالة إحصـائǽة  - 4
فـــي درجـــة Ȟـــل عامـــل مـــن عوامـــل الـــذȞاء و  درجـــة الـــذȞاء المرǼȞـــة الكلǽـــة (الآدائǽـــة)رȄـــف) فـــي  -

عامــل المعالجــة ، عامــل الاســتدلال الكمــي، العامــل المعرفــي، الخمســة: (عامــل الاســتدلال الســائل
  عامل الذاكرة العاملة)؟، الǼصرȄة المȞانǽة

وفـȘ متغیـر الإقامـة لكـل عرفـة دلالـة الفـروق اختǼـار (ت) لمجـرȐ اسـتخدام للإجاǼة عـن هـذا السـؤال 
  :الفروق  هذه ) یبین24والجدول (، درجة الذȞاء المرǼȞة الكلǽة (الآدائǽة)ول عامل على حدة

  متغیر الاقامة  وفȖالوصف الاحصائي للعوامل الخمسة والذȜاء الكلي ) 24(الجدول 
طالمتوس ن الإقامة العامل ȏ الانحراف المعǻار   طالخطأ المعǻارȏ للمتوس   

 السائل الاستدلال
 0.28 3.29 10.35 141 مدینة
 0.26 3.29 13.06  165 رȂف

 المعرفة
 0.15 1.81 11.02 141 مدینة
 0.11 1.43 11.66 165 رȂف

 الكمي الاستدلال
 0.21 2.45 11.48 141 مدینة
 0.17 2.14 12.35 165 رȂف

 المȜانǻة الǺصرȂة المعالجة
 0.23 2.74 11.62 141 مدینة
 0.21 2.67 12.49 165 رȂف

العاملة الذاكرة   
 0.24 2.81 12.64 141 مدینة
 0.18 2.38 14.57 165 رȂف

الآدائي)( الكليالذȜاء    
 0.88 9.71 57.12 141 مدینة
  0.68 8.71 64.14 165 رȂف

  

  
  متغیر الاقامة  وفȖ(ت ستیودنت) للعوامل الخمسة والذȜاء الكلي  )25(الجدول 

مستوȎ  ف القرار
درجة  T الدلالة

 الحرȂة

 Ȏمستو
ة الدلال

 Ǻاتجاهین

روق ف
 المتوسطات

فروق 
الخطأ 
 ȏارǻالمع 

 %95الثقة 
  العامل

   الاعلى  الادنى

- 0.631 0.231 دالة
7.153-  3.04 .0000  -2.706- 0.378  -3.45-  -1.96- 

 لالاستدلا 
لالسائ غیر  

-   دالة
7.153-  296.552  0.000  -2.706-  0.378  -3.45-  -1.96-  

غیر 
-  0.048  3.933 دالة

3.458-  304  0.001  -0.639-  0.1848  -1.003-  -0.27-  
 المعرفة

-   دالة
3.397-  265.423  0.001  -0.639-  0.188  -1.009-  -0.268-  

-  0.298  1.088 دالة ل الاستدلا   -0.35-  -1.384-  0.262  -0.869-  0.001  304
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مستوȎ  ف القرار
درجة  T الدلالة

 الحرȂة

 Ȏمستو
ة الدلال

 Ǻاتجاهین

روق ف
 المتوسطات

فروق 
الخطأ 
 ȏارǻالمع 

 %95الثقة 
  العامل

   الاعلى  الادنى

 الكمي  -3.320
غیر 
-   دالة

3.285-  280.277  0.001  -0.869-  0.2646  -1.39-  -0.348-  

- 0.970 0.001 دالة
 المعالجة  -0.256-  -1.476- 0.309  -0.866-  0.005  304 -2.797

ȂصرǺةال  
غیر  المȜانǻة

-   دالة
2.791-  294.275  0.006  -0.866-  0.3105  -1.477- -0.255- 

- 0.057 3.657 دالة
6.526-  304  0.000  -1.937-  0.296  -2.52-  -1.35- 

الذاكرة 
غیر  العاملة

-   دالة
6.442-  275.520  0.000  -1.937-  0.3007  -2.529-  -1.345- 

-  0.899 0.016 دالة
الذȜاء  -4.946-  -9.09-  1.053  -7.018-  0.000  304  -6.665

 الكلي
غیر  (الآدائي)

-   دالة
6.608- 283.954  0.000  -7.018-  1.062 -9.109-  -

4.9828- 

  

) فـي درجـة ǼT-Testاسـتخدام اختǼـار ( 0,05 ةأظهرت النتائج وجـود فـروق دالـة عنـد مسـتوȐ دلالـ
هذه الفروق Ȟانت في عامل الاستدلال السـائل Ǽشأن  أǽضاً و ، في الرȄف الأطفاللصالح عینة الذȞاء الكلي 

فــي  الأطفــالȞمــا Ȟانــت الفــروق فــي عامــل المعرفــة لصــالح عینــة ، فــي الرȄــف الأطفــالدالــة لصــالح عینــة 
وفــي عامــل ، فــي الرȄــف طفــالالأȞانــت الفــروق لصــالح عینــة  أǽضــاً وفــي عامــل الاســتدلال الكمــي ، الرȄــف

Ȟذلك فـي عامـل الـذاكرة العاملـة ، في الرȄف الأطفالالمعالجة الǼصرȄة المȞانǽة Ȟانت الفروق لصالح عینة 
  في الرȄف. الأطفالȞانت الفروق لصالح عینة 

  :اǺعر المناقشة نتائج السؤال 

الجغرافــي لأفــراد العینـــات الأصــلǽة لروȄــد علــى الموقــع  ومنهــا الدراســة، ترȞــز الكثیــر مــن الدراســات
والسـؤال هنـا: هـل هنـاك فـروق بـین ، قامـةمتغیـر الإ وفـȘرادت الǼاحثة دراسة الفـروق أومن هنا ، المسحوǼة
هنـا تفاوتـت  أǽضـاً ن نشـأوا فـي المدینـة فـي القـدرات العقلǽـة؟ و یذالـ الأطفـالا في الرȄف و ؤو الذین نش الأطفال

دراســات تبــین إلــى  فــروق بینهمــا الســؤال بــین عــدم وجــود أȑ ة عــن هــذانتــائج الأǼحــاث التــي أجرȄــت للإجاǼــ
ومجــاراة لهــذه الدراســات الكثیــرة ورغǼــة الǼاحثــة ، أكثــرأو  تفــوق أحــدهما علــى الآخــر فــي واحــد مــن العوامــل

  دراســــــــــة هــــــــــذه الفــــــــــروق Ǽاســــــــــتخدام اختǼــــــــــار  جــــــــــرتجاǼــــــــــة عــــــــــن هــــــــــذا التســــــــــاؤل فقــــــــــد الإ إیجــــــــــادب
، المدینة فـي عوامـل المقǽـاس والدرجـة الكلǽـة أطفالالرȄف و  فالأط(ت ستیودنت) لمعرفة دلالة الفروق بین 
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فــأظهرت وجــود فــروق بینهمــا فــي ، بــین الراǼعــة والسادســة مــن روضــات مدینــة دمشــȘ ورȄفهــا الأطفــالعنــد 
مقǽـاس سـتانفورد  وفـȘالرȄـف  أطفـالوȞل عامـل مـن العوامـل لصـالح  درجة الذȞاء المرǼȞة الكلǽة (الآدائǽة)

ومـــدارس رȃمـــا ǽعـــود ذلـــك لأن Ȟثیـــر مـــن أطفـــال المدینـــة یدرســـون فـــي روضـــات و ، خامســـةالصـــورة ال بینǽـــه
تلـــك المنـــاطȘ النائǽـــة والمعزولـــة عـــن المـــؤثرات الحـــالي  فـــي وقتنـــا رȄـــافلـــم تعـــد الأو ، موجـــودة فـــي الرȄـــف

 فضــلاً ، صـǼحت تتمیــز عـن المدینــة بجوهــا النقـي ومحافظتهــا علـى Ǽعــض الخصـائص الرȄفǽــةأبــل ، الثقافǽـة
قـل ممـا یتـǽح لطفـل أولكـن بتعـداد سـȞاني ، ما ǽصلها Ǽمعظم تلك المؤثرات الثقافǽـة، قرȃها من المدینة لىع

  .الأطفالمن الاهتمام والتثقیف في الروضة Ǽسبب قلة عدد  الروضة مزȄداً 
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  مقترحات الǺحث
من المقایǽس العرȄقة في قǽاس الذȞاء الذȑ یواكـب تغیـرات العصـر Ǽصـوره  بینǽهمقǽاس ستانفورد  دǽع  - 1

 تǼـارات القدǽمـة المتداولـة عرǽȃـاً ة التـي تفـوق تلـك الاخالǽومصداقیته الع لأهمیته الكبیرة ونظراً ، المختلفة
عنـد  اً ولǽصـǼح متاحـ، الفئات العمرȄـة للاسـتفادة القصـوȐ منـه Ȟلتنصح الǼاحثة Ǽالاهتمام بتعییره على 

 استخدامه.إلى الحاجة 

هـا أطفالحصـل ، والترȞیـب لتكمیلموارد لتنمǽة الذȞاء Ȟألعاب ابینت الدراسة أن المدارس التي تستخدم  - 2
علــى فــي العوامــل مــن المــدارس التقلیدǽــة التــي لا تهــتم بهــذه المــوارد لــذا تنصــح الǼاحثــة مقــادیر أ علــى 

  استخدامها.على والعمل على حث الروضات ، Ǽالاهتمام بهذه الموارد

الصورة الخامسـة للاسـتفادة مـن اسـتخداماته  بینǽهإجراء المزȄد من الدراسات Ǽاستخدام مقǽاس ستانفورد  - 5
  في مجال الترǽȃة الخاصة.

الصـورة الخامسـة للاسـتفادة  بینǽـهǼاستخدام مقǽاس سـتانفورد في الذȞاء  (طولǽة) جراء دراسات تطورȄةإ - 6
 .الأطفالعند  فراد وخصوصاً نمو الذȞاء لدȐ الأ أسالیبطرق و  من هذه النتائج في محاولة تحسین

إلـى  الصـورة الخامسـة مـن تصـنیف طـلاب الفئـات الخاصـة بینǽـهتعددت اسـتخدامات مقǽـاس سـتانفورد  - 7
لـذا تنصـح الǼاحثـة ، تشخǽص الحالات المعقدة مثل القصور العملǽاتي فـي صـعوǼات الـتعلم وغیـر ذلـك

  ومتنوعة لاستغلال الفوائد المرجوة من هذا المقǽاس. ȞثیرةǼالترȞیز على الاستفادة منه بدراسات 

وذلـــك للاســـتفادة منهـــا فـــي تعییـــر الاختǼـــارات الحدیثـــة ، الحدیثـــة لبنـــاء الاختǼـــارات ســـالیبالاهتمـــام Ǽالأ - 8
 غیر المتأثرة Ǽالثقافة. وخصوصاً 
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  الملخص Ǻاللغة العرǻȁة
الذȑ یثبت جـدارة هـذه ، بتارȄخه الطوȄل بینǽهمن أهمǽة مقǽاس ستانفورد الحالي  تنǼع أهمǽة الدراسة 

  :إلىالحالي  حیث هدف الǼحث، الصورة الخامسةإلى  الأداة في القǽاس وصولاُ 

  ةǽةالعمــل علــى إجــراء الدراســة الإحصــائȄــاس ســتانفورد  الضــرورǽــهعلــى مقǽالخامســة  الصــورة بین
 ȑاتــه فــي المجتمــع الســورǼللتأكــد مــن صــدقه وث ، ȑــة ملائمــة للمجتمــع الســورǽثــم وضــع معــاییر أول

ــاً لمتغیــر العمــر لكــل معا ــذȞاء الخمســةمنفصــلة وفق ، وجــدت فــروق بینهــا إذ، مــل مــن معــاملات ال
الخامســة یبــین طرȄقــة تطبیــȘ  الصــورة هبینǽــالعمــل علــى اســتخراج دلیــل لمقǽــاس ســتانفورد  أǽضــاً و 

 بیئة المجتمع السورǽ.ȑلائم تعدیل أدوات المقǽاس Ǽما  أǽضاً و ، المقǽاس وتصحǽحه

، الخامســة الصــورة بینǽــهللدراســة: مــا الصــورة النهائǽــة لمقǽــاس ســتانفورد  الاســئلة الأساســǻةوȞانــت 
  Ǽعد دراسة صدقه وثǼاته وتعییره؟إلیها  التي سوف ǽصل

، العمـــر، غیـــرات الدراســـة (الجـــنسمت وفـــȘفـــروق ذات دلالـــة إحصـــائǽة بـــین أفـــراد العیّنـــة هـــل یوجـــد 
فـــي درجـــة Ȟـــل عامـــل مـــن عوامـــل الـــذȞاء الخمســـة: و  درجـــة الـــذȞاء المرǼȞـــة الكلǽـــة (الآدائǽـــة)قامـــة) فـــي الإ

، المȞانǽــةعامــل المعالجــة الǼصــرȄة ، عامــل الاســتدلال الكمــي، العامــل المعرفــي، (عامــل الاســتدلال الســائل
 عامل الذاكرة العاملة)؟

حیــث ، تǼــاع المــنهج الوصــفي التحلیلــي بجانبǽــه النظــرȑ والتطبǽقــياقامــت الǼاحثــة Ǽ مــنهج الǺحــث: 
للدراســـات الاســـتطلاعǽة  ســـنوات 6- 4مـــن عمـــر  الأطفـــالدراســـة الصـــدق والثǼـــات علـــى عینـــات  جـــرت

نتـــائج  وفـــȘإعـــادة ترتیـــب Ǽعــض بنـــود المقǽــاس  جــرت Ȟمـــا، ولترتیــب مســـتوȐ الصــعوǼة فـــي بنـــود المقǽــاس
 الأطفـالصـلي وهـم جمǽـع عییـر المسـحوǼة مـن مجتمـع الǼحـث الأساسـǽة للتلعینـة الأشـأن اما Ǽأ، المعاملات

) 306نــت عیّنــة التعییــر (فȞا، ســنوات Ǽمدینــة دمشــȘ ورȄفهــا 6إلــى  4المنتظمــین فــي الروضــات مــن عمــر 
المســـجلین فـــي  الأطفـــالمـــن  روضـــات مدینـــة دمشـــȘ ورȄفهـــاســـحبت ǼطرȄقـــة عشـــوائǽة طǼقǽـــة مـــن ، أطفـــال

  الروضات.

ومعــاملات ارتǼــاȋ منهــا فــروق ، عــدد مــن الصــǽغ الإحصــائǽةجــرȐ اســتخدام المعالجــة الإحصــائǻة: 
برنـامج إلـى  إضـافة، Ǽ SPSSاستخدام الحزمـة الإحصـائǽة للعلـوم الاجتماعǽـة، المتغیرات مختلفة وفȘ نوع

  في المؤسسة العرǽȃة للتقوǽم والقǽاس في مصر. بینǽهفورد مخصص لاستخراج معاییر ستان
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اختǼـار الǼطارȄـة المتعـددة و ، ) للـذȞاء2003( الصـورة الخامسـة بینǽـه : مقǽاس ستانفوردأدوات الǺحث
تطبیــȘ  جــرȐ اختǼـار رافــن للمصـفوفات المتتاǼعــة الملونـة. أمــا حـدود الǼحــث فقـد و ، CogAtالمسـتوǽات مــن 

) 2013-2012، 2012-2011فسیرها في حدود زمنǽة تتمثل Ǽالعام الدراسـي (الǼحث وحساب نتائجه وت
Ȟمـا ، متمثلـة Ǽالشـروȋ الواقعǽـة للعیّنـة مـن حیـث الجـنس والعمـر، وحدود مȞانǽة ضمن مدینة دمشȘ ورȄفهـا
  ).2003الصورة الخامسة ( بینǽهیتحدد الذȞاء Ǽما ǽقǽسه مقǽاس ستانفورد 

  نتائج الدراسة:

قامــت ، دراســة الصــدق والثǼــات للمقǽــاس واســتخراج المعــاییر العمرȄــة الخاصــة Ǽــه Ǽعــد الانتهــاء مــن 
ȞتیǼـــات للبنـــود تقـــǽس  ةمـــن ثلاثـــ حیـــث تـــألف، بـــدلیل اســـتخدامه الǼاحثـــة بإخراجـــه Ǽصـــورته النهائǽـــة مرفقـــاً 

رد مقǽـاس سـتانفو  یتطلـبȞمـا ، لـذǽ ȑحـوȑ المتغیـرات الدǽموغرافǽـةة االإجاǼـودفتـر ، العوامل الخمسة للـذȞاء
دقǽقة من المفحوص حتـى  60-45 سنوات من 6و 4بین  للأطفال الصورة الخامسة العرǽȃة السورȄة بینǽه
ثـم ، بجمع الدرجات الخام لكل عامل علـى حـدةدوǽة الیǼالإجراءات  جرȐ استخراج الدرجات فقد أما ، ینتهي
  الدرجات المعǽارȄة. إلى  تحوȄلها

لكـــل مـــن متغیـــرات الدراســـة الجـــنس والعمـــر ) spss( دراســـة الفـــروق Ǽاســـتخدام برنـــامج جـــرتȞمـــا  
فــي متغیــر  اً ووجــد فروقــ، وضــع معــاییر عمرȄــهإلــى مــا أدȐ ، دالــة فــي متغیــر العمــر اً والإقامــة فوجــد فروقــ

  .ولم یوجد فروق في متغیر الجنس، الإقامة
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) Ȗمین )1الملحȜأسماء المح   

  

  مȞان العمل  الاختصاص  المرتǼة العلمǽة  الاسم
  Ȟلǽة الترǽȃة جامعة دمشȘ  ارشاد نفسي   دȞتوراستاذ   سامر رضوان

  جامعة دمشȞ Șلǽة الترǽȃة  القǻاس والتقوǻم الترȁوȏ والنفسي  دȞتورة استاذة مساعد  إǽمان عز
  جامعة دمشȞ Șلǽة الترǽȃة  القǻاس والتقوǻم الترȁوȏ والنفسي  دȞتوره استاذة مساعد  عزȄزة رحمة

  جامعة دمشȞ Șلǽة الترǽȃة  علم نفس   أستاذ مساعد دȞتور  غسان منصور
  جامعة دمشȞ Șلǽة الترǽȃة  لنفسيالقǻاس والتقوǻم الترȁوȏ وا  مدرس دȞتور  ǽاسر جاموس
  جامعة دمشȞ Șلǽة الترǽȃة  القǻاس والتقوǻم الترȁوȏ والنفسي  مدرسه دȞتورة  رنا قوشحة
  جامعة دمشȞ Șلǽة الترǽȃة  القǻاس والتقوǻم الترȁوȏ والنفسي   مدرسه دȞتورة  وفاء شعǼان
   مدرسة  لغة عرǻȁة (تدقیȖ)  مدرس ماجستیر   مظهر لحام
  مدرسة  لغة عرǻȁة  ماجستیر مدرس  فارس علي
  معهد لغات  الانȜلیزȂة (ترجمة)  مدرس  احمد سعید

  مدرسة  الانȜلیزȂة (ترجمة)  مدرس  فایز صندوق 
  مدرسة  الانȜلیزȂة (ترجمة)  مدرسه  لیلى عرȃي
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) Ȗروضات عینة التعییر) 2الملح  
  الطلاب عدد  العنوان  المنطقة  التǼعǽة  ةروضاسم ال

  18  برزة  المدینة  مؤسسة تعلǽمǽة خاصة  دوحة الطفل العرȃي

  22  مزة فǽلات غرǽȃة  المدینة   مؤسسة تعلǽمǽة خاصة  الحǽاة الحلوة

  56  ضاحǽة قدسǽا  الرȄف  مدیرȄة الترǽȃة  لحن الطفولة

  47  مشروع دمر  المدینة  مؤسسة تعلǽمǽة خاصة  مشاعل الشام

  31  قدسǽا  الرȄف  وزارة الترǽȃة  الآمل

  26  المخǽم  المدینة  اسعاد الطفولة  المخǽم

  58  ضاحǽة قدسǽا  الرȄف  وزارة الترǽȃة  الرسالة الأولى

  48  دمر الغرǽȃة  المدینة  مؤسسة تعلǽمǽة خاصة  نافذة المستقبل

  306  المجموع
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) Ȗالبنود التي تم تعدیلها في الإجراءات) 3الملح  
  

  وضع صورة خرȄطة سورȄا بدل من خرȄطة امرȞȄا تم
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  تم وضع صورة الكتاب بدل من الرسالة

  

 
  

  



ملخص البحث باللغة
      ا෋ෲنكليزية

 

I 

Summary of the study: 
The importance of present study come from the importance of the test 

Stanford Binet with its long history witch confirmative its worthily in 
measurement until the fifth edition. The aim of this research was; working on 
the study of reliability and validity of the SP5 test to make sure it is valid to 
use in Syria then standardized it in Syria, Sit up a separate norms for age and 
0ther variables if there any statistically significant differences between them. 
Take out guidebook for the SB5 test to explain the application, administered 
scored and interpreted. 

The mine question of the research was: 
What is the final shape of Stanford Binet Intelligence scales Fifth Edition 

after the study? 
Is there any statistically significant differences in the index between this 

variables: 
Sex, accommodation, age.on degree of intelligence and etch factor from 

the fifth factors (Fluid Reasoning, Knowledge, Quantitative Reasoning, Visual 
Spatial Processing and Working Memory)? 

 Protocol Of Research; This questions has been answered by using 
description and analyzing study and the study of reliability and validity depend 
on sample of children between 4 to 6, for reconnaissance sample and 
organizing the level of difficulty of item on test. Also there was some 
reorganizing by the result of the factors, about the basic sample for 
standardizing was (306) chilled, witch taken as a random categorical sample 
from preschool of Damascus city and countryside.  



ملخص البحث باللغة
      ا෋ෲنكليزية

 

II 

Statistic study; used number of statistic form as correlation and 
differences depend on the variable, using spss, and a special program to sit 
up a standard degree of SB5 test in Arabic institution of Assessment And 
Measurement in Egypt. 

Tools Of Study; Stanford Binet Intelligence Scales Fifth Edition (2003), 
COGAT and Raveen. About the research time border was (2011-2012-
2013), the places border was in Damascus city and countryside, formed by 
conditions of sample variable (gander, accommodation and age) also the 
intelligent mean what SB5 admeasured. 

 The Results of the Research: After the study of reliability, validity and 
standardizing of the test; the researcher sit up the final form of the test with its 
manual, three books of item measured the five factors of intelligent and answer 
book, the SB5 test for children between (4 to 6) need 45 to 60 minuet to 
finish,  

The administered scored coms by gathering the raw degree for each 
factor then transformed to standard degree, the differences studded by SPSS 
for each variable, and the most important result provide no statistically 
difference on intelligence and the five factors in the variable of Sex, and some 
differences in the variable of accommodation, for the sample of countryside, 
and There is a statistically significant differences in the variable of age, for the 
oldest sample. 
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